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Kritika kao osnova ucenja odraslih
zasnovanog na utopijskom misljenju

Apstrakt: Traganje za epistemoloskim osnovama udenja odraslih u utopijskom misljenju
i utopijskim praksama predstavlja izazovan zadatak za aktuelna andragoska istrazivanja.
Utopija i u¢enje odraslih povezani su na vise nacina. Utopije su vizije idealnog ili boljeg
drustva, a udenje je uvek njihov konstitutivni element. Izucavajuéi te vizije ulazimo u
domen kriticke pedagogije i futuristickih studija obrazovanja odraslih. Ovaj rad ima cilj
da predstavi moguénosti razvoja utopijskog misljenja kao pristupa ucenju odraslih, ¢iji je
klju¢ni konstitutivni element — kritika. Kritika ne samo da otvara prostor za promenu,
ve¢ doprinosi procesu neprekidnog formiranja u okviru novih mreza znanja. Kritika pre-
ispituje postojece znanje, ali i doprinosi stvaranju novog. Misle¢i o budu¢nosti otkrivamo
i bolje razumemo sada$njost, ali i otvaramo moguénost za nove pristupe u¢enju. Imajudi
u vidu takav odnos utopije i kritike u u¢enju odraslih, mozemo zakljuciti da je opravdano
govoriti o kreiranju utopijskog pristupa.

Kljuéne reci: kritika, u¢enje odraslih, utopija, pragmatizam, kriticka pedagogija
Uvod

Ceste su situacije kada u mislima odlutamo u neke bolje svetove, negde gde
nema sukoba, negde gde ljudi zive u harmoniji sa svim vrstama, negde gde nema
siromastva. Mastanje o nekim boljim mestima, tj. boljim svetovima, vodi nas ka
»obrazovanju zudnje — Zudnje za boljim na¢inom postojanja” (Levitas, 1990, str.
191). To nas motivise i daje nam snagu da prevazilazimo situacije kada realnost
postane nezamislivo teska. Takode, stvaranje i zamisljanje nepostojeéeg moze po-
stati deo nastavnog i istrazivackog procesa. Savremena istrazivanja obrazovanja
ukazuju na to da utopiju mozemo posmatrati kao metodologiju interaktivnih
istrazivanja zasnovanih na dizajnu, odnosno miksu empirijskog istrazivanja ob-
razovanja i teorije zasnovane na dizajnu okruzenja za ucenje, narocito kada zeli-
mo da ispitamo kako funkcioni$u inovacije u obrazovanju (Rajala et al., 2023).
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Takode, utopijska akciona istrazivanja se fokusiraju na demokratske interese, pre
nego na partikularne, te nastoje da pruze novo razumevanje konteksta uvazava-
njem viSe perspektiva, odnosno znanja i iskustava eksperata i lokalnog znanja, kao
i iskustava svakodnevnog Zivota (Nutti, 2016).

Ovaj rad ima cilj da predstavi mogu¢nosti razvoja utopijskog misljenja
kao pristupa ucenju odraslih ¢iji je klju¢ni konstitutivni element kritika. Takode,
ovaj rad tezi da mapira znacaj kritike u kreiranju utopijskog pristupa u ucenju
odraslih. Opisujuéi postojece utopijske prakse i pozicioniranje kritike u utopijsko
misljenje ne samo da se rasvetljava odnos u¢enja odraslih i utopije ve¢ se otvara i
mogucénost za kreiranje novog pristupa poucavanju odraslih.

Odnos utopije i kritike bi¢e razmatran polazeéi od definicije utopije Toma
Mojlana, koji kritiku pridodaje utopiji te kriticku utopiju vidi kao formulaci-
ju buduénosti koja ostaje otvorena, istovremeno zahtevajuéi da preispitujemo
trenutne nacine postojanja (Ward, 2006). Upravo se u takvom pristupu utopiji
moze uciti utemeljujuéi takav proces na kritici. Zbog toga ¢e se u daljoj diskusiji
polaziti od definicije kritike koja, smatra Fuko, predstavlja ,,snop nebrojenih od-
nosa koji se uspostavljaju izmedu modi, istine i subjekta” (Zaharijevi¢ & Krsti¢,
2018, str. 14). Imajudi na umu ovako $iroko omeden pojam kritike, odnos utopi-
je i kritike razmatran je iz perspektive moguénosti u¢enja odraslih.

Pojam i znacaj utopije za ucenje odraslih

Za dalju diskusiju neophodno je omediti veoma $irok termin utopije. S jedne
strane, utopijski projekti, koji predstavljaju drugacija mesta, osvojena ili oslobo-
dena aktuelnog poretka, generi$u koncepte ne samo na osnovu onoga $to ucesnici
u njihovom osmisljavanju misle ili u $ta veruju ve¢ i na osnovu onoga $to kolek-
tivno rade i stvaraju. Upravo vidljivost alternativa ¢ini osnovu za novi nacin kon-
ceptualnog razmisljanja, narocito kada ideje bivaju realizovane u odnosu na aktu-
elne okolnosti kojima nastojimo da odrzimo starus guo (Cooper, 2014). Primera
takvih inicijativa ima dosta u zapadnim demokratijama. Prvo su grupe aktivista
zauzimale napustene prostore u urbanim centrima, te ih privodile nameni u skla-
du sa potrebama zajednice. Cesto su to kulturni centri sa naglaienom socijalnom
funkcijom te se, osim kolektivnih samoorganizovanih kuhinja (uglavnom vegan-
ske) hrane, nude smestaj, prostor za umetnicko stvaranje, politicki aktivizam i sl.
Danas je takvih prostora sve manje, narocito u urbanim centrima visokorazvije-
nih drzava, gde su ne samo prostori ve¢ i samo zemlji$te veoma vredni resursi.
Naravno, problem je i u predstavljanju javnosti ideje o proizvodnji i zivotu koji
nisu utemeljeni na principima neoliberalnog ekonomskog modela. Medutim,
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teznja da se Zivi, radi i obrazuje u okruzenju drugadijem od onog kojem smo po
rodenju prilagodavani ne prestaje da postoji i nije u vezi samo sa ,razvijenim”,
bogatim demokratijama. Radikalne ekoloske komune redovno nastaju $irom pla-
nete. Najuspes$niji modeli se ,.izvoze” zahvaljujuéi globalizaciji, brzoj i slobodnijoj
razmeni informacija i znanja. Ucenje ¢ini znacajan deo svih pomenutih zajednica.
Medutim, danas je stvaranje utopijskih prostora ¢esto inspirisano filozofskim te-
orijama, odnosno Zeljom da se dobro promisljeni sistemi implementiraju mimo
postojanja politi¢ke volje ili sistemske podrske. Tako su Sirom Francuske pocele
da se osnivaju $kole utemeljene na principima Zaka Ransijera (Jacques Ranciere,
2010) i idejama o nomadskoj pedagogiji opisanoj u njegovoj knjizi Ucitelj ne-
gnalica. Dakle, u ovom radu utopiju ne posmatramo iz perspektive drustvenog
nacrta vec iz ugla alternativa koje nagovestavaju bolju buduénost, a koje su pod-
vrgnute kontinuiranom preispitivanju. Cak i korak dalje, opisane primere valja
posmatrati kao proveru i priliku za unapredenje utopijskog misljenja, odnosno
kao susret utopijskih ideja sa praksom i sada$njim svakodnevnim Zivotom koji
otvara mogucnost za ucenje.

Ovako omeden termin utopije navodi nas da ucenje odraslih sagledamo
iz djuijevske perspektive, u kojoj iskustvo podrazumeva objektivne oblike inte-
rakcije izmedu ljudi i okruZenja, u kojoj ne postoji reflektivna misao bez razbi-
janja navika, bez postavljanja hipoteza i njihovog testiranja u praksi (Miettinen,
2000). Upravo takvo razumevanje iskustvenog ucenja otvara prostor za promenu
svakodnevice kojoj treba kriti¢ki pristupati, ¢ak i kada se promeni. U tom kon-
tekstu utopijske prakse postaju poligon za formulisanje novih pristupa ne samo
ucenju ve¢ i aktivnom demokratskom delovanju u okruzenju u kojem postojimo.
Medutim, kada se osvrnemo na istoriju utopijske misli, kao otelotvorenja misa-
onog cksperimenta, otvara se pitanje koja je uloga iskustva u u¢enju odraslih u
kontekstu imaginarnog.

Od utopije do utopijskog misljenja

Utopija, od istoimenog dela Tomasa Mora, izaziva brojne dileme. Jedna od klju¢-
nih je pitanje granice utopije, odnosno da li ona prestaje da postoji kada se pribli-
zi realnosti ili pak tek tada pocinje da Zivi u kontinuiranoj transformaciji. Entoni
Gidens (Anthony Giddens) govori o ,realnim” utopijama, gde ,moguce budu¢-
nosti nisu samo konstantno balansiranje u suprotnosti sa sadasnjos¢u, ve¢ su ak-
tivha pomo¢ u njenom stvaranju. Zato nema potrebe povladiti o$tru crtu izmedu
realisti¢nog i utopijskog potencijala” (Giddens, 1994, str. 250). Naime, Gidens
predlaze trazenje ,tre¢eg puta’ konstruisanjem alternativne realnosti utemeljene
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na institucionalnim imanentnim mogu¢nostima. Ta pozicija ukazuje na prime-
njenost utopijskog misljenja u aktuelnim politikama. Iako ovde obrazovanje nije
u fokusu, nemoguce je sprovoditi politicke procese bez obrazovanja. Medutim,
u ovom radu preispitujem istovremeno doprinos ,pasivnih” i ,aktivnih” utopija
ucenju odraslih. Naime, odnos ,pasivnih” i ,,aktivnih” utopija je najkorisnije po-
smatrati kao kontinuum.

»Pasivne” utopije mozemo definisati kao knjizevni podzanr nauc¢ne fanta-
stike, odnosno drustvene ili socioloske fantastike kako ih Darko Suvin klasifikuje
(Suvin, 2017). Kognitivno ocudavanje je fenomen koji je taj istraziva¢ definisao
kao klju¢nu karakteristiku nau¢ne fantastike, za razliku od Brehtovog Verfemndun-
gseffekt, gde se posmatranjem nepoznatih situacija predstavljenih na poznat nacin
publika otuduje od likova, $to izaziva potrebu za ve¢im ukljuéivanjem u ono $to
se odvija na sceni, ali i dubljim promisljanjem odgledanih scena, dok je kogni-
tivno o¢udavanje (cognitive estrangement) proces koji se dogada kada se ¢itajuéi o
poznatim stvarima predstavljenjim na nov, neuobicajen nacin dolazi do kognitiv-
ne, a ne samo emocionalne reakcije na knjizevno delo (Suvin, 2017). Upravo u
tom efektu se krije iniciranje procesa u¢enja pomo¢u dela nau¢ne fantastike. Kao
$to je do sada opisivano, utopijom bivamo podstaknuti na pomisljanje aktuelnih
okolnosti u kojima Zivimo, obrazujemo formiranje Zelje kod polaznika, ali i an-
gazujemo zajednicu da artikuliSe moguce alternative kojima se moze poboljsati
trenutna politi¢ka situacija ili neposredno Zivotno okruzenje. Cesto nije dovoljno
pitati polaznike $ta zele da uce ili im jednostavno nametnuti Sta moraju da uce da
bi vestinama adekvatno odgovorili na potrebe trzista. Danas polaznike treba pita-
ti 0 ¢emu mastaju, kakvom Zivotu teze, te da zajedno bivamo podstaknuti da gra-
dimo bolje okruZenje za u¢enje. Razgovaranje o nemogudem, a idealnom, otvara
prostor da govorimo o zeljenom a moguéem. Konacno, ,pasivne” utopije vode
ka dobro poznatoj praksi, pricanju prica, koja je zapravo prelaz ka ,aktivnim”
utopijama. Ne samo da ¢itamo i slusamo ve¢ formulisane vizije boljih svetova,
¢ak se i angazujemo na njihovom osmisljavanju, $to je Cesto vodilo i inspirisa-
lo neke grupe ljudi da formiraju zajednice poput grupe Twin Oaks, inspirisane
novelom profesora Skinera ,,Walden 2”.> Dakle, prvi korak ka promeni individue,
ali i okruzenja, krije se u prihvatanju ideje da mozemo i da je opravdano misliti i
zamisljati bolje svetove. Na tom putu se inspiriemo i mislimo o ve¢ postoje¢im
narativima, ali je podjednako vazno da se usudimo da formuliemo i mislimo
svoje price, pa ¢ak da isprobamo neke njihove delove kako bismo ih domislili.

Pripovedanje, slusanje prica, aktivnost je stara koliko i ¢ovek. Potreba da
se priseca pro$losti, da se isprica ili preprica jedna sudbina, ¢ak jedan dogadaj,

% Vie informacija o zajednici 7win Oaks na: hteps://www.twinoaks.org/.
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lezi u osnovi ljudske komunikacije. Pri¢anjem prica se prenosi znanje obogaéeno
simboli¢kim sadrZajima. Na taj nacin su se formirale nacije, pokretali ratovi, ali
se i gradio mir. Frimen (Freeman, 2015) govori o velikim i malim narativima u
istrazivanju ljudskog ponasanja. Naime, veliki narativi pristupaju se¢anjima, in-
formacije smestaju u $iri kontekst te daju poseban kvalitet informacijama za ana-
lizu, dok mali narativi govore o svakodnevici, pruzajuéi bolji uvid u individualno.

Znadajno je napomenuti da i samo ¢itanje knjiZevnih dela na odredenom
nivou predstavlja proces (ponovnog) (o)pis(iv)anja nas samih. ,,Citaju¢i knjizevna
ili kvaziknjizevna dela interagujemo sa tekstom ekstrahujuéi sustinu price, vraca-
mo se nazad i dobijene informacije spajamo sa epizodama iz proslosti” (Freeman,
2015, str. 32). Za ucenje odraslih neophodno je imati svest o intertekstualnosti
kako bismo razumeli nasu interakciju sa tekstom, odnosno moramo razumeti
interakciju simbola tokom stvaranja novih narativa. U opisanom mehanizmu
narativom pristupamo pro$losti, reminiscencijom se ostvaruje kontinuitet pri-
povedanja velikih prica, ali u ovom radu pogled je usmeren i ka budu¢nosti.
Promisljanjem utopija pripovedanje dobija novu dimenziju. Oslanjajuéi se na
proslost a kriti¢ki promisljajuci sadasnjost gradimo buduce price koje prevazilaze
licno. Zamisljaju¢i idealne svetove odmi¢emo se od individualnog i ulazimo u
domen univerzalnih kolektivnih vrednosti testiraju¢i nove ideje uzimajuéi u obzir
na$ odnos prema sadasnjosti. Mnogi individualni i drustveni faktori ¢e ometati
to putovanje u buduénost, te je klju¢no biti obazriv prilikom traganja i analizi-
ranja univerzalnih elemenata i vrednosti u utopijskim pri¢ama ili reakcijama na
njih. U potrazi za opravdavanjem ucenja pomoc¢u imaginarnog, te koris¢enjem
rezultata tog procesa u obrazovnoj praksi, dolazimo do razumevanja pragmatizma
Dzona Djuija kroz oblikovanje iskustva iz perspektive koordinisane akcije, navi-
ka i umetnickog iskustva (Freeman-Moir, 2011). Ta tri koraka mozemo opisati
kao zaokruzeno iskustvo, koje pocinje koordinisanom akcijom koja podrazume-
va pazljivo opazanje materijalnog, dok nas navike teraju da razmisljamo na koji
nacin je svet oblikovan i kona¢no umetnicko iskustvo je zaokruzeno, uredeno
i emocionalno zadovoljavaju¢e iskustvo (Freeman-Moir, 2011). Razumevanje
iskustvenog ucenja iz Djuijeve prespektive vodi nas ka pozicioniranju utopije u
obrazovanju odraslih. Dozivljaj odredenog teksta koji nas navodi na preispitiva-
nje navika, proslosti, te osmisljavanja prakse u boljem drustvu, inicira zauzimanje
kritickog stava prema sadasnjosti te formiranje Zelje da se nove prakse dodatno
promisle i isprobaju. Treba napomenuti da je kritiku neophodno inkorporirati u
eksperimentisanje sa novim praksama. Na taj na¢in mozemo govoriti o kritici kao
o inicijalnoj, kada smo podstaknuti da se kriticki odnosimo prema realnosti, te
kao o integralnoj, kada se kriticki stav zauzima prema novim idejama koje su for-
mulisane zahvaljujudi inicijalnoj kritici. To je posebno vazno u kontekstu uéenja
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uz utopijsko misljenje koje na taj nacin postaje celoZivotni proces, a ne kona¢no
re$enje pitanja kako bi trebalo da uredimo (savr$eno) drustvo.

Utopijski pristup ucenju odraslih

Traganje za epistemoloskim osnovama ucenja odraslih u utopijskom misljenju
i utopijskim praksama predstavlja izazovan zadatak za aktuelnu andragogiju. S
jedne strane, treba argumentovati zasto je imaginacija korisna za saznanje u obla-
sti obrazovanja odraslih, dok, s druge strane, treba stvoriti prostor za saradnju
umetnosti i obrazovanja, te na taj nacin prosiriti polje andragoskih istrazivanja.
Govoredi o utopijskom misljenju imamo na umu pocetnu definiciju utopije koju
karakterie otvoren odnos prema buduénosti i kriticki odnos prema sadasnjosti
(Ward, 2006). Ovde se govori o utopijskom misljenju zato $to se uzima u ob-
zir da je to celozivotni proces teznje ka boljim nacinima ezgistencije (Levitas,
1990). I kada sve to smestimo u kontekst u¢enja, odnosno promisljanja tekstova,
ali i praksi, moZzemo govoriti o utopijskom pristupu. Promisljajudi taj pristup iz
perspektive ucenja odraslih koji se moze ekstrapolirati iz tumacenja dela DZona
Djuija ukazuje se na znacaj umetnosti za iskustveno ucenje s obzirom na to da se
kroz umetnost znacenja objekata koja su nedovr$ena razjasnjavaju i upotpunjava-
ju stvaranjem novog iskustva (Freeman-Moir, 2011).

Utopija moze biti pristup koji podrazumeva dovr$avanje prica, gde je uce-
snicima, odnosno ispitanicima dozvoljeno da sami koncipiraju i zaokruzuju svoje
vizije odredenog fenomena. Cesto to moze da podrazumeva unapredivanje isku-
stava. Medutim, iako se nauka dosta opirala li¢cnim interpretacijama, mastanju,
estetici u ucenju, upravo odmicanje od realnog moze da bude dobar podsticaj za
istrazivanje i analizu. Stavide, svi ti slobodni kreativni izleti odraslima ostavljaju jo$
vie prostora za interpretaciju sadrzaja.

U tom procesu mozemo i¢i i korak dalje te imaginaciju testirati putem
obrazovanih intervencija. Novija istrazivanja utopiju posmatraju kao metod, gde
se ,,Fukoovom genealoskom metodom izostravaju saznanja o arheoloskom po-
tencijalu utopije, pruzajuéi osecaj kako bi se mogao posti¢i zadatak iskopavanja
buducnosti” (Stainforth, 2021, str. 610). Naime, utopijski metod se, prema shva-
tanju Rut Levitas (2010), temelji na tri aspekta: arheoloski (socioloska kritika
ideje dobrog drustva), ontoloski (tic¢e se aktivnih pojedinaca koji ¢ine zamisljeno
drustvo) i arhitektonski (otvara pitanje koje alternativne institucije mogu ispo-
ruciti zamisljenja dobra). Arheoloski domen je klju¢na spona izmedu proslosti
i buduénosti u koji je kritika utkana. Mesto kritike ne samo da je centralno u
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gradenju utopijskih projekata i stvaranja znanja kroz utopijske eksperimente ve¢
je dijahronijska kriti¢nost prema svemu neophodan uslov razvoja.

Dakle, utopiju savremena nauka ne posmatra samo kao mastanje o budu¢-
nosti ve¢ kao zamisljanje onoga $to moze biti, ali jo§ uvek nemamo. Rut Levitas
(2010) naglasava da su utopijski pristupi visestruki te mogu biti zelja za boljim
na¢inom postojanja, opasno totalitarno mastanje, drustvene prakse i primeri re-
konstruisanog drustva i, konac¢no, to moze biti zamisljanje rekonstrukcije celo-
kupnog drustva. Utopiji u u¢enju odraslih treba prilaziti sa viSe strana. Pre svega
putujuéi u zamisljene svetove kritikujemo realnost. Takode, zamisljaju¢i druga-
¢ije svetove bivamo vizionari spremni da isprobaju nove nacine (boljeg) Zivota.
Autori poput Ungera (prema Levitas, 2008) smatraju da se u realnom i mogu-
¢em sadrze i imaginacija i praksa. A na ¢itavom tom putu transformacije ¢eka
nas istinska emancipacija koju postizemo ude¢i. Imajuéi u vidu transformativni
kvalitet utopije, neophodno je osvrnuti se i na Freireovo razumevanje prakse.
Kriticka pedagogija, zasnovana na praksi, smatra Piter Majo (2004), pre svega se
temelji na prepoznavanju nase nedovrenosti kao ljudskih bica, te stalnoj potrebi
za angazovanjem u odbacivanju losih praksi i najavljivanju novih kroz nepre-
kidno reflektovanje o sebi i zajednici. Kada Freireov pojam prakse posmatramo
kroz kolektivnu dimenziju ucenja, koje je zasnovano na transformativnoj praksi,
neophodno je uzeti u obzir da se u¢i povezivanjem sebe sa ostatkom drustva,
prevazilazenjem zabluda kako bi se izazvalo stvaranje novih alternativa, stoga je
praksa stalno evoluirajuéa (Mayo, 2020). Za gradenje odnosa utopije i ucenja
odraslih mogli bismo da u temel;j te saradnje ugradimo dva klju¢na elementa —
kritiku i procesnost.

Utopije i uéenje odraslih povezani su na vise na¢ina. Imajudi u vidu da su
utopije vizije idealnog ili boljeg drustva, ucenje je uvek njihov konstitutivni ele-
ment. [zu¢avajudi te vizije, ne samo da ulazimo u domen kriticke pedagogije ve¢ i
futuristickih studija obrazovanja odraslih. S druge strane, mnogi autori (Halpin,
2003; Levitas, 2013; Moylan, 2000; Suvin, 1972) utopijske tekstove vide kao
didakticko sredstvo za obrazovanje Zelje, kriticko promisljanje drustvenih feno-
mena, pokretanje ¢itaoca na drustvenu akciju. Posmatrajudi utopije kao pristup
u ucenju odraslih, mozemo govoriti o celoZivotnom procesu, u kojem se mladi
i odrasli ¢itaoci pokre¢u na dalje istrazivanje, ucenje i promisljanje realnosti te
osmisljavanje realizacije boljih svetova, pa makar oni bili, za pocetak, u domenu
licnog prostora i svakodnevnog zivota.

Socioloska empirijska istrazivanja ukazuju na to da su utopijski projekti
andragoski fenomen koji jos uvek nije dovoljno istrazen, na $ta ukazuje sledeci
primer. Iskustvo globalnog sela je dvodnevni dogadaj iskustvenog uéenja gde su
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ispitanici bili uklju¢eni u resavanje globalnih problema u realisti¢nim situacijama
susretanja sa ogranicenim resursima, sukobima medu nacijama i sl. Rezultati tog
istrazivanja su ukazali na ¢injenicu da ne postoji razlika u sklonosti utopizmu
kod mladih odraslih i starijih od 25 godina, kao ni u nivou obrazovanja (srednje
obrazovanje nasuprot visokom obrazovanju) (Peterson et al., 2015). Sociopsi-
holoska istrazivanja (Fernando et al., 2019) koja su se bavila funkcijama utopije
pokazuju da postoji veza izmedu sadrzaja utopije i motivisanosti za dru$tvenu
promenu, kao i efekta specifi¢cnog domena na ponasanje, tj. spremnost da se do-
nira novac u dobrotvorne svrhe. U pomenutom istrazivanju ispitanici su bili izlo-
zeni dvema vrstama utopije: nau¢nofantasti¢noj, odnosno visokotehnoloskoj, i
zelenoj, ekoloskoj utopiji. Rezultati istrazivanja (Fernando et al., 2019) pokazali
su da pozitivno evaluiranje zelene utopije uti¢e na veu motivisanost za ucesée u
drustvenim promenama i ve¢u teznju za gradanskim angazovanjem u vezi sa eko-
loskim pitanjima, dok to nije bio slucaj sa nau¢nofantasti¢cnom, odnosno visoko-
tehnoloskom utopijom (Fernando et al., 2019). Kao objasnjenje za takav rezultat
autori navode manju participativnu efikasnost u nau¢nofantasti¢nim utopijama s
obzirom na to da se one percipiraju kao vise konzistentne sa aktuelnim tehnolos-
kim napretkom, ograni¢enih mogu¢nosti da se ucestvuje u razvoju tehnoutopije
te verovanjem da su one ostvarljive u dalekoj budu¢nosti (Fernando et al., 2019).

Ovo istrazivanje potvrduje filozofske osnove utemeljene u odnosu fiktivne
i realne utopije. Motivacija da se ucestvuje u drustvenoj promeni zavisi od toga
koliko je utopija inkonzistentna sa aktuelnim okruzenjem. Zasto bismo se an-
gazovali da menjamo nesto $to ima izvesnu budu¢nost? Mogli bismo zakljuciti
da utopijsko misljenje biva efikasno samo kada zamisljamo radikalno drugacije
i bolje drustvo, a ne postepenu promenu. Druga dva razloga neuspeha nau¢no-
fantasti¢ne utopije da motivise drustvenu promenu mozemo eksplicirati pomocu
andragoskih argumenata. Sadrzaj znanja te njegova razvijenost i upotrebljivost
mogu posluziti za tumacenje pomenutih rezultata istrazivanja. Naime, ako je sa-
drzaj tesko razumljiv i nepoznat u¢esnicima, motivacija za njihovo angazovanje i
verovanje u ostvarljivost utopijske vizije, odnosno specifi¢ne vrste promene, bice
manja ili moze potpuno izostati. Mi zelimo da se ne$to dogodi, mislimo da je to
dobro, ali ni$ta ne znamo o tome. Ne razumemo kako funkcionise stvaranje ele-
menata potrebnih za ostvarivanje visokotehnoloske utopije. U tako postavljenoj
situaciji verovatno ¢emo sedeti i ¢ekati da se zeljena vizija ostvari. Sa zelenom uto-
pijom svedo¢imo o potpuno drugacijoj situaciji. Neophodno je imati na umu da
je zeleni pokret veoma prisutan u javnom prostoru poslednjih godina, a aktivisti
koriste veoma jednostavan jezik te preporucuju izvodljive i jasne alternative koje
mogu uticati na transformaciju dru$tva, a za pocetak na lokalne promene i pozi-
tivne uticaje na kvalitet zivota pojedinaca. Zelene utopije su direktno povezane sa
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svakodnevnim Zivotom i mogu¢no$¢u da se promena brzo dogodi. Dovoljno je
da se lokalna ekoloska grupa organizuje i ocisti deo korita reke. Vizija te akcije je
jasna, znanje potrebno da se opravda to delovanje je dostupno i lako se prosiruje
na Sire vizije, a rezultat te aktivnosti pokre¢e nove akcije. Moguénost da u¢imo
i angazujemo se radi ostvarivanja zelene utopije obezbeduju nam mnogobrojni
primeri ekoloskoutopijskih zajednica Sirom sveta. Osecajem da pripadamo za-
jednici/ama koje unapreduju Zivotno okruZenje, koje odgovornim delovanjem
¢ine to okruzenje bezbednijim i odrZivijim za buduée generacije, preko socijalne
komponete udenja, ostvaruje se motivaciona funkcija za dalje ucenje. S druge
strane, visokotehnoloske utopije mogu se percipirati kao linearni napredak, koji
pored istorijskog razvoja zahteva veoma specifican domen znanja iz tehnickih
nauka kako bi se otvorila moguénost da se ucestvuje u menjanju prakse. Pokret
Uradi sam (DIY), otvarajudi pristup za ucenje i eksperimentisanje sa tehnologi-
jom u zajednici, pribliZio je prakti¢na znanja osobama izvan te stru¢ne oblasti.
Jos$ uvek nema dovoljno empirijskih istrazivanja kako bismo mogli da tvrdimo
da na efektivnost utopijskog misljenja uti¢u sadrzaj i nivo obrazovanja. Za sada
je ocigledno da je dobro obratiti paznju kada govorimo o utopijskom misljenju
u kontekstu ucenja odraslih da je utopijskim vizijama neophodno dodati znanje
iz specifi¢ne oblasti i da treba razumeti teorijsko-vrednosno-ideoloskihe aspekte
tog znanja kako bismo mogli da zamislimo posledice razli¢itih utopijskih vizija.

Primeri utopijskih praksi u obrazovanju odraslih

Jo$ jedan primer prakse uc¢enja odraslih inspirisan potragom za utopijom, ali i
zeljom da se demokratizuje americko drustvo, jeste Narodna $kola Hajlander
(Highlander Folk School), koju je osnovao Majls Horton (Myles Horton) 1932.
godine u Tenesiju (SAD). Hortonov pristup obrazovanju odraslih utemeljen je
u vi$e tradicija, a pre svega u konceptu danskih visokih narodnih skola. Istorija
Hajlandera pocela je obrazovanjem radnika i nezaposlenih osoba, sa ciljem ud-
ruZivanja i osnazivanja za borbu za radnicka prava. Pedesetih i Sezdesetih godina
proslog veka fokus je bio na organizovanju civilnog sektora za borbu za ljudska
prava i prevazilazenju rasne segregacije, od sedamdesetih godina otvaraju se pod-
rudja zastite na radu i zastita zivotne sredine, ali i delovanje na globalnom nivou.
U 21. veku Hajlanders osnazuje imigrantske zajednice i bavi se medugeneracij-
skim liderstvom i temama odrzivog razvoja’. Kao i u prethodnom primeru, tako
i u ovom, jasno se i§¢itavaju uticaji radikalne pedagogije, humanisticke filozofije,

* Informacije o istoriji Hajlandersa preuzete su sa sajta organizacije 13. aprila 2020.
hteps://www.highlandercenter.org/our-history-timeline/
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radikalno demokratskog emancipatornog pristupa uc¢enju odraslih. Hajlanders
dodatno ¢ini utopijskim mestom i sam prostor i arhitektonsko resenje koji su
uredeni po principima samoodrzivosti i u¢enja u zajednici. Majls Horton u dija-
logu sa Paulom Freireom u knjizi Pravimo put hodajuci nedvosmisleno naglasava
da kada pokusava da smisli Sta ¢e sa svojim Zivotom, inspiraciju trazi ¢itajuci
istoriju utopija. Medutim, isti¢e da je na kraju odbacio utopije, kada je obilazio
ostatke utopijskih zajednica u SAD, kao $to je Nju Harmoni (New Harmony),
na primer. Horton je u njima video povlacenje i zatvaranje u okvire zajednice
koja ne komunicira sa drustvenim okruzenjem (Horton & Freire, 1990). Takvo
Hortonovo stanoviste je potpuno razumljivo jer je njegov pristup bio usmeren
ka izazivanju drustvene promene pomocu obrazovanja. Medutim, Hajlanders je
bio i ostao mesto za ucenje utemeljeno na utopijskim vrednostima. Neophodno
je naglasiti da je iznesena kritika na racun postojec¢ih utopija i istorijskih inter-
pretacija tog fenomena upravo doprinos razvoju ka utopiji kao novom pristu-
pu ucenju odraslih. Svi ti primeri tragaju za definicijom utopije, kontinuirano
je rekonceptualizuju i tragaju za njenim mestom u savremenom obrazovanju,
pa i celokupnom drustvu. Vazno je da se utopijski demokratski eksperiment ne
realizuje u takmicenju sa alternativnim pristupima ka drustvenoj promeni koja
vise stavlja naglasak na reformu umesto na radikalnu transformaciju (Milojevi¢,
2002). Sam proces ucenja odraslih je na neki nadin utopijski s obzirom na to da
se njegovi efekti mogu manifestovati u buduénosti, a ucedi iz proslosti najavljuje
se nesto novo sa nadom da ¢e nasi polaznici svojim znanjem unapredivati struku,
ali i svoje okruzenje. Medutim, Milojevi¢ (2005) smatra da je funkcija utopije
da dovede do radikalne transformacije obrazovanja, $to nam jasno pokazuje da
svi akteri obrazovnog procesa moraju biti spremni na kriticku refleksiju, ali i na
kreiranje promene koja nastaje kao rezultat kritickog promisljanja nase celoku-
pne egzistencije u obrazovnom procesu. To podrazumeva odnose, mehanizme
kreiranja znanja, anticipiranje uticaja nasih aktivnosti na kreiranje budué¢nosti
i sl. Mastanje, sanjarenje, razmisljanje o idealnom drustvu deo je svakodnevnog
Zivota svake odrasle osobe. Kada se nademo u veoma teskim okolnostima, kada
radimo pod velikim pritiskom i stresom ¢esto mozemo odlutati na neko neposto-
je¢e mesto gde nema svih tih neprijatnosti. Tako kolegama i koleginicama, prija-
teljima i prijateljicama, ¢lanovima porodice pricamo kako bismo voleli da Zivimo,
kako bismo svi mogli da Zivimo. To je prvi utopijski impuls koji zahteva da bude
obrazovan kako bismo kreirali moguée u dijaloskoj praksi. Zapravo prelomna
tacka koja utopiji moze dati karakter novog pristupa ucenju odraslih nalazi se u
»prevazilazenju dihotomije izmedu korisnog i nekorisnog, kao i podsticanja alter-
nativnog nacina misljenja ka demokratskoj nadi” (Saito, 2020, str. 170). Djuijev
pragmatizam u obrazovanju uspostavlja odnos izmedu kreativne demokratije kao
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nacina Zivota, utopijskog impulsa oli¢enog u demokratskom eksperimentisanju
i zahteva da, secajuéi se sopstvenih Zelja, ukusa i sklonosti, njihove artikulacije
i testiranja u odnosu na odgovore drugih, kreiramo izvor kritike i uvezbavamo
imaginaciju (Saito, 2020). Odnos utopije i u¢enja odraslih je interakcija izmedu
maste, kritike i u¢enja na osnovu radikalno demokratskih eksperimenata.

Kritika u uéenju odraslih

Mogli bismo da postavimo stvari tako da je kritika u osnovi (procesa) ucenja.
Sokratski metod se moze okarakterisati kao kriti¢ki na¢in dolazenja do istine. Ba-
bi¢ki pristup sticanja znanja Cesto se koristi kao metod za unapredenje kritickog
misljenja. Osim toga, kriticka refleksija, kako Djui odreduje kriticko misljenje,
utkana je i u Enisovu definiciju iz osamdesetih godina proslog veka, kojom se kri-
ticko misljenje odreduje kao ,razumno refleksivno misljenje fokusirano na odlu-
Civanje u $ta da se veruje i $ta da se ¢ini” (Ennis, 2015, str. 32). U toj definiciji nije
jasna pozicija kritike u odnosu na kriticko misljenje, ali autorka Orlovi¢ Lovren
sa autorima Despotovi¢ i Bulaji¢ (2016) govori o kritickom stavu ili kritickom
duhu kao prvom koraku i ,spremnosti da se miljenje instrumentalizuje, da se
ima aktivan odnos prema predmetu misljenja, odnosno problemu koji se resava i
da se deluje autonomno i u skladu sa referentnim sistemom vrednosti” (str. 47). Iz
kriticko-pedagoske perspektive kriticko misljenje se moze definisati kao ,kritika
proZivljene drustvene i politicke realnosti koja omogucava vecu slobodu mislje-
nja i delanja” (Kaplan, 1991, str. 362). Upravo se u tim elementima kritickog
misljenja oslanjamo na videnje kritike kao procesa za razumevanje odnosa mo¢i i
mogu¢nost njihove transformacije.

U ovoj diskusiji je neizostavno pomenuti Kantov odgovor na pitanje $ta
je prosveéenost, te Fukoov tekst (1984) u kojem odgovara na isto pitanje. Kan-
tov esej je posebno znacajan za obrazovanje odraslih s obzirom na to da govori
o potrebi da se odrasli oslobode maloletnosti te da budu ,reseni i hrabri da se
sluze razumom bez i¢ijeg vodstva” (Kant, 1996, str. 2). Posebno je interesantno
Sto se isti¢e da je u maloletnosti zaglavljena ne samo odrasla osoba ve¢ i citavo
¢ovecanstvo. Mnogi autori su polemisali o tom tekstu iz viSe perspektiva. Hor-
hajmer i Adorno (prema Fleischacker, 2013) ukazuju na estetsku viziju neke vr-
ste komplementarnog razuma (resaon), odnosno nase emancipacije od $tetnog
instrumentalnog razuma (instumental reason). Naime, Adorno ,visoku” umet-
nost vidi kao antipod prosvetiteljskom i poluutopijskim mitovima (Fleischacker,
2013, str. 106). Ovde se jasno isti¢e kritika upuéena Kantovoj instrumentaliza-
ciji koncepcije razuma, $to je podstaklo dehumanizaciju oli¢enu u totalitarnim
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rezimima. Horhajmer i Adorno (prema Fleischacker, 2013) ukazuju na ¢injenicu
da simbolicki, metaforicki, estetski sadrzaji mogu biti znacajni za oslobodenje
od populisticke zamke prosveéivanja. Habermas se na neki nadin nastavlja na
tu argumentaciju fokusirajudi se na javni govor, a slicno i Kant (1996) to vidi
kao test za razumevanje licnih perspektiva bez nametanja u $ta da verujemo, $to
je minimalan uslov prosvecenosti (Fleischacker, 2013). Habermas nas poziva da
anticipiramo situaciju idealnog kriti¢kog javnog govora, a da ga ne realizujemo.
Naime, javne kriticke debate povlace se pred sadrzajima zabave u privatne pro-
store, gde nedostaje kriticka procena onoga $to promisljamo od strane drugih
(Fleischacker, 2013), a samim tim se ugrozavaju razvoj i opstanak demokratije.
Ocigledno je da su za kriticko obrazovanje neophodni metod javne diskusije, ali
i apstraktni sadrzaji poput umetnosti. Na taj naéin se priblizavamo demokrat-
skom utopijskom misljenju istovremeno uvazavajudi primenu principa racionalne
kritike, ali i estetizovanog oblika kritickog promisljanja okruzenja, sistema, kako
sadasnjosti, tako i budu¢nosti.

Pre nego Sto ¢e se upustiti da odgovori na pitanje $ta je prosveéenost, Fuko
odgovara na pitanje $ta je kritika. Naime, Kant (1996) odvaja prosvecenost i
kritiku. Fuko prosiruje ideju kritike u odnosu na Habermasa posmatrajudi je
»kao snop nebrojenih odnosa koji se uspostavljaju izmedu modi, istine i subjekta”
(Zaharijevi¢ & Krsti¢, 2018, str. 14). Za Fukoa (1996), ideja kritike je da nas
oslobodi vladanja, odnosno da nam dozvoli da otkrivamo granice znanja. Fuko se
fokusira na odnos znanja i mo¢i te ukazuje na to da je kritika produkt zapadnog
sveta koji stoji usko u vezi sa vladanjem (Foucault, 1996). To je svakako nepo-
bitna ¢injenica, ali zadatak ovog rada je da kritiku te kriticko misljenje sagleda iz
univerzalisticke perspektive, koliko je to moguce. Slozi¢emo se da postoje kriteri-
jumi procene znanja, ali da ne smemo zanemariti ni odnose mo¢i i posmatranje
kritike kao vrline. To pitanje je nastavilo da intrigira Fukoa, te 1984. odgovara na
pitanje Sta je prosvecenost sa sumnjom da li smo stigli do odraslosti, pozivajuéi
nas da pravimo razliku izmedu prosveéenosti i humanosti (Foucault, 1996). Za
Fukoa , kriticka ontologija nije ni teorija, ni doktrina, niti znanje koje se akumu-
lira, ve¢ je to ponasanje, filozofski zivot u kom je kritika ono $to jesmo sada i ovde
zajedno sa istorijskom analizom granica koje nam se name¢u, ali i eksperimenata
sa mogu¢noscu da ih prevazidemo” (Foucault, 1984, str. 46).

Upravo u tom videnju kritike pronalazimo funkcije (konkretne) utopije
koja ima cilj da kritikom realnosti inspiri$e na razmisljanje i realizovanje mogu-
¢ih boljih okruzenja i svetova. Medutim, diskusija o tome $ta je kritika nije tako
jednostavna ni jednosmerna. Jedna od polaznih tacka ovog rada je sloboda da se
nezavisno misli te ideja da kritika podrazumeva istorijsku analizu i pogled u mo-
guéu buduénost u sukobu sa sadasnjos¢u.
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Dzudit Batler, promisljaju¢i kritiku iz fukoovske perspektive, pita se
kako je moguée da racionalizacija vodi uveéavanju mo¢i (Zaharijevi¢ & Krsti¢,
2018). Batler (2018) objasnjava da mo¢ postavlja granice onome Sta subjekt
»moze” biti, preko Cega on vise ,nije” ili gde poc¢iva u domenu suspendovane
ideologije. Kritika dovodi hegemoni moral u pitanje, kritika desubjektivizuje
formiranje sopstva, kritika preispituje granice spoznaje (Batler, 2018). Kritika
ne samo da otvara potencijal za promenu, za moguée, ve¢ doprinosi procesu
neprekidnog formiranja u okviru novih mreza znanja. Kritika preispituje po-
stojede znanje, ali i doprinosi stvaranju novog. Upravo se u tome vidi potencijal
utopije za kriticko preispitivanje znanja, ali i kontinuirano uéenje u interakciji
sa okolinom koju ¢ine druge osobe, ali i ekosistemi poput zajednica, bi¢a i obje-
kata. Kritika kao osnovna komponenta u interakciji utopije i realnosti moze
dovesti do unapredenja ne samo znanja ve¢ i pogleda na svet i razvoja pojedi-
naca koji su bili deo procesa ucenja. Pocetna pretpostavka se upravo temelji na
ideji da ¢e se suprotstavljanjem znanja iz domena realnog u odnosu na konstru-
isano znanje u domenu utopijskog razvijati vestine misljenja i pristupi ucenju.
Ne smemo zanemariti ni interakciju nivoa individualnog i grupnog procesa
saznavanja, te proslog, aktuelnog i buduéeg znanja. Te elemente je neophodno
dovoditi u vezu kako bi se operacionalizovala ideja subjektivizacije kritike, ali i
desubjektivizacije koja dovodi do kontinuiranog formiranja sopstva. Konacno,
interakcijom kritike i utopije gradi se dijalog koji tezi da izazove transforma-
tivni efekat, sa namerom da izmeni parametre savremenih i istorijskih ideja i
praksi, otvarajudi prostor alternativnim obrazovnim pristupima za nove vizije
buduénosti (Kuhn, 1999), ali i formiranje utopijskih subjekata.

Kritika kao osnova razvijanja utopijskog pristupa

u uéenju odraslih

Kritika je ne samo pocetni korak kritickog misljenja ve¢ i sastavni deo utopije
kao rezultata misljenja i delanja koji se proverava stavljanjem kritickih naocara,
koje je bolje stalno nositi. Novija istrazivana iz oblasti utopijskih studija ne samo
da ne posmatraju utopiju kao nacrt za savrseno drustvo ve¢ se govori o metodu
(Levitas, 2008, 2010; Moylan, 2020) u koji je ugradena i kritika, izmedu ostalog.
U oblasti ucenja odraslih predlazem da se za sada govori o pristupu. Da bismo
pozicionirali odnos utopije i kritike u procesu razumevanja utopije kao pristupa
ucenju odraslih, neophodno je osvrnuti se na funkciju utopijskog misljenja, ali i
utopijske prakse u polju andragogije. Jedna od osnovnih funkcija utopijskih nara-
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tiva je kognitivno ocudavanje (Suvin, 2017) te obrazovanje Zelje i nade (Levitas,
2008). Na taj nacin ne samo da se obezbeduje podsticaj za formulisanje novog
pristupa saznavanju veé se otvara moguénost za eksperimentisanje sa aktivnosti-
ma koje mogu da dovedu do $irih drustvenih promena i unapredenja demokrat-
skih praksi. Istrazujui fenomene opisane u knjizevnim delima, dobijamo mogu¢-
nost da ,izlazimo” na teren, da ,putujemo”, ali u fiktivne svetove. Takav pristup
omogucava da brusimo argumente i zauzimamo kriticki stav prema aktuelnim
utopijskim zajednicama koje se na taj na¢in mogu unapredivati, ali i doprinositi
kreiranju modela za buduce teorije i prakse utemeljene na kritici. Tom Mojlan
(2020) upravo u radikalnoj pedagogiji te Freireovom pristupu emancipaciji kroz
teologiju osobadanja govori o metodu koji podrazumeva ,,dekodiranje dominan-
tnih ideoloskih konstrukcija realnosti, a koje prati ponovno imenovanje realnosti
kako bi se doslo do istine koja je u skladu sa potrebama i teznjama zajednice”
(Moylan, 2020, str. 79). Dakle, pasivno ucenje ovde nije dovoljno. Govoredi u
terminima Toma Mojlana (2020), teologija oslobodenja vodi nas ka mogucoj
transformaciji drustva kroz oslobadanje utopijskog impulsa, koji nam moze po-
modi da raskinemo veze sa dominantnim strukturama i praksama savremenog
sveta te da jasnije formuliSemo promene vidljive na utopijskom horizontu. U tom
procesu kritika je polaziste, integralni deo procesa, ali i spremnost da nove ideje
budu ponovo podvrgnute kritici. Permanentna kritika nam pokazuje da je put
saznavanja kroz utopije celozivotan.

»Realne”, odnosno konkretne utopije na specifican nac¢in predstavljaju
naredni korak u otelotvorenju inovativnih pristupa ucenju odraslih testiranjem
novih ideja u specifi¢cnom, ¢esto kontrolisanom okruzenju. Bilo da su to zajedni-
ce koje funkcioni$u na drugacijim principima od dominantne ideologije, bilo da
su prakse koje menjaju deo drustvene realnosti (npr. participatorno budzetiranje
u lokalnim zajednicama, obezbedivanje svima zagarantovanog minimalca i sl.),
bilo da su to obrazovne intervencije koje tragaju za novim pristupima i re$enjima,
neophodno je imati u vidu da, kako Levitas (2010) upozorava, pre svega karakte-
rizacija utopije kao realne umanjuje njihovu snagu, ali i na$ kapacitet za ucenje i
transformaciju. Naime, autorka nas upozorava da nas diskusija o tome $ta je ,re-
alno” zadrzava u okvirima postojeéeg drustva i znanja te udaljava od holistickih
reSenja i promena paradigme (Levitas, 2010). Nije neophodno odbacivati utopij-
ske eksperimente, ali je neophodno da ne odustajemo od zamisljanja radikalno
drugacijeg drustva i da se libimo mastanja o stvarima koje jos uvek ne poznajemo
dobro. Upravo zamisljanjem neceg potpuno drugacijeg polako gradimo njegove
obrise i stalno ga osmisljavamo, zato je potrebno ne samo da kritikujemo ve¢ i
da nam kritika otvori moguénost za dalje ucenje i istraZivanje, prelazeéi granice
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disciplina. Upravo nam SciArt (science inspired art form — umetnost inspirisana
naukom) ukazuje na nove tendencije interdisciplinarne saradnje u kojima se ja-
sno ocituje saradnja nauke i umetnosti, a umetnici i umetnice mogu da budu
inspirisani nau¢nim saznanjima. Takode, nau¢na fantastika, sa svojim podzan-
rom spekulativnom fantastikom, ukazuje i na ¢injenicu da je umetnosti Cesto
neophodna saradnja sa naukom. Kona¢no, umetnicki obradeni podaci ¢esto sezu
izvan domena spoznaje te istrazivace inspiriSu da preispitaju moguénosti postoja-
nja izmastanih svetova, Cesto i da tragaju za modelima njihove implementacije, a
nekoga motivisu da se bavi naukom, da nesto vise sazna i mozda unapredi Zivot
u svom okruzenju.

Fuko nam nudi koncept heterotopija (Foucault & Miskowiec, 1986),
koji moze biti adekvatan nacin da se posmatraju i istrazuju utopije. Hetero-
topija, odnosno drugacije mesto, predstavlja prostor gde se preplic¢e vise nivoa
(Peters & Humes, 2003), to su fizi¢ke reprezentacije, ¢ak aproksimacije utopija
i paralelnih sistema koji imaju mogu¢nost da postanu utopije. U ovom slucaju
utopija ne biva odbac¢ena ve¢ kombinovanjem realnog i virtuelnog omoguéava
nam stvaranje i u¢enje u drugadijim prostorima, koji imaju specifi¢na pravila
funkcionisanja i koji mogu biti novi modeli prakse i konstruisanja novih teorija
u obrazovanju. Heterotopija moze biti prvi korak ka oslobodenju utopijskog
impulsa. Kada imamo na umu ucenje odraslih, ne smemo zaboraviti da ,,upu-
¢ivanje na nove moguénosti moze postati apstraktno i prazno, sem ukoliko
ve¢ nemamo osecaj za to koje su mogucénosti i promene pozeljne i zbog ¢ega”
(Bernstin, 2000, str. 179).

Utopijsko misljenje ima funkciju u obogadivanju iskustva koje nije samo
u domenima racionalnog i kognitivnog. Ljudsko iskustvo je mnogo bogatije te
uklju¢uje misljenje usmereno ka stvaranju dobrobiti putem teznje ka li¢nim i
kolektivnim transformacijama (Jarvis, 1993). Naime, misle¢i o buduénosti, ot-
krivamo i bolje razumemo sadasnjost, ali i otvaramo moguénost za nove pristu-
pe uéenju. Imajudi u vidu slojevitost odnosa utopije i kritike u u¢enju odraslih,
mozemo zakljuditi da je opravdano govoriti o kreiranju utopijskog pristupa,
ali sa idejom da u tom sluc¢aju ne mozemo govoriti o zaokruzenom modelu
ili jasno definisanoj strategiji, s obzirom na to da moramo da budemo svesni
primene utopije u odredenom kontekstu te da budemo otvoreni za kritiku i
transformaciju i tokom samog procesa ucenja i poucavanja. Taj pristup ¢e se
razvijati onoliko koliko budemo hrabri/kadri da povezujemo elemente kritike
sa razli¢itim pristupima utopiji u razli¢itim oblastima i sa razli¢itim nivoima
znanja i iskustava. A o rezultatima takvih pokusaja tek ¢emo saznavati u budu-
¢im istrazivanjima.
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Critique as the Foundation for Adult
Learning Grounded in Utopian Thinking

Abstract: Exploring the epistemological foundations of adult learning within utopian
thinking and utopian practices presents a challenging task for current andragogical re-
search. Utopia and adult learning are interconnected in multiple ways. Utopia represents
a vision of an ideal or better society, where learning is always a constitutive element. By
studying these visions, we enter the domain of critical pedagogy and futuristic studies
of adult education. This paper aims to present the possibilities of developing utopian
thinking as an approach to adult learning, where critique plays a key constitutive role.
Critique not only opens up space for change but also contributes to a continuous process
of formation within new networks of knowledge. Critique questions existing knowledge,
while also contributing to the creation of the new. By envisioning the future, we not only
discover and better understand the present, but also open up possibilities for new ap-
proaches to learning. Considering the relationship between utopia and critique in adult
learning, we can justify the discussion about the creation of a utopian approach.
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