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U godini jubileja, 70 godina casopisa Nastava i vaspitanje, ovaj ¢clanak posvecen je analizi
njegovog doprinosa u stvaranju i Sirenju pedagoskog znanja u Srbiji. Razmatrane su karak-
teristike produkcije pedagoskog znanja na stranicama casopisa, davanjem odgovora na sledeca istrazi-
vacka pitanja: ko stvara znanja, kada, kako i zasto se odredena znanja pojavljuju, i kako se ona viemenom
preobraZavaju. Uzorak za analizu cine sadrZaji osam godista casopisa, Stampana u razmacima od po
deset godina od njegovog osnivanja do danas. Osnovni zakljucak je da casopis Nastava i vaspitanje
predstavlja znalajan izvor produkcije i cirkulacije razli¢itih oblika pedagoskih znanja (teorijskih, nauc-
no-istraZivackih i znanja namenjenih neposrednoj praksi) u brojnim pedagoskim disciplinama. U produk-
ciji znanja ucestvuju pre svega ¢lanovi akademske zajednice ali i neposredni prakti¢ari. Kao takav, casopis
od njegovog osnivanja do danas zauzima znacajno mesto u naucnoj i stru¢noj pedagoskoj
javnosti.
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Uvod

Casopis Nastava i vaspitanje pokrenulo je 1952. godine Pedagosko drustvo NR Srbije.
Od tada do danas objavljeno je 386 brojeva sa oko 4500 bibliografskih jedinica, koje je
uredivalo 16 urednika i urednica. Casopis je pokrenut s namerom da doprinese u prvom
redu razradi problematike ,obaveznog osmogodisnjeg skolovanja” (Urednistvo, 1952: 1)
kako bi se ukljucio u opste promene koje su zahvatile domadi i medunarodni prostor posle
Drugog svetskog rata kako na drustveno-ekonomskom planu tako i na nivou pedagoskih
koncepcija i ideja. Danas on objavljuje istrazivacke radove koji se odnose na razli¢ite nivoe
obrazovanja, nastavu i u¢enje. Imajudi u vidu trajanje ovog ¢asopisa kao i njegovo mesto i
ulogu u opstem pedagoskom kontekstu Srbije u drugoj polovini 20. i poc¢etkom 21. veka ve¢
je konstatovano da je s obzirom na tiraz, broj pretplatnika i druge kvantitativne i kvalitativne
pokazatelje predstavljao znacajan Cinilac stvaranja, razvijanja i akumuliranja pedagoskih
znanja u Srbiji (Ili¢ Rajkovi¢, 2019). U ovom radu istrazuju se karakteristike produkcije pe-
dagoskih znanja na stranicama ¢asopisa u prethodnih 70 godina.

Nastava i vaspitanje kao istorijski izvor

Pedagoska periodika kao vodic za teoriju i praksu vaspitanja i obrazovanja predstavlja
»0gledalo vremena”i,zlatni rudnik” za pedagosku istoriografiju (Depaepe & Simon, 2009).
Depepe i Simon konstatuju,,da su ¢asopisi u svojim brojnim ¢lancima problematizovali
bolne tacke i osetljivosti” Zivotnog konteksta u kojem su nastajali (Depaepe & Simon, 2009).
Takode, ukazuju i na to da se zahvaljujuci serijskom karakteru ¢asopisa moze pratiti i kako
je odredena filozofija, ideologija i/ili srodna vizija obrazovanja koja je data na nivou teorije
i ,retorike” konkretno prevodena u svakodnevnu vaspitno-obrazovnu praksu, kao i sa kojim
se izazovima na tom putu suocavala (Depaepe & Simon, 2009).

Jos jedna specifi¢nost casopisa je periodi¢nost, koja proizlazi iz serijskog karaktera
Casopisa i odnosi se na produkciju i cirkulaciju znanja. Ona se ogleda u odstupanju od kon-
cepta,fiksnog korpusa znanja i tvrdnji o potpunosti koje su knjige karakterisale kao primarni
medij proizvodnje i prezentacije nau¢nih znanja” (Stéckel, prema: Svoger, 2021: 139). lako
se navedeno odnosi na najstarije nau¢ne ¢asopise, moze se primeniti i u razumevanju ca-
sopisa Nastava i vaspitanje kao istorijskog izvora. Casopis je, prema re¢ima njegovog prvog
urednika, pokrenut upravo kako bi popunio prazininu u,3iroj i dubljoj razradi” problema-
tike obaveznog osmogodisnjeg obrazovanja, pozivajudi sve prosvetne radnike i institucije
da uzmu ucesca u pisanju i razmeni pedagoskih znanja za koja su stranice ¢asopisa bile
otvorene (Urednistvo, 1952).

Upravo u vreme kada je ovaj ¢asopis pokrenut nova, socijalisticka pedagogija koja
je trebalo da podrzi politicki i drustveni poredak u posleratnoj Jugoslaviji nalazila se na
prelomu izmedu raskida sa sovjetskom pedagoskom koncepcijom i pocetaka traganja za
novom pedagoskom paradigmom - autenti¢cnom jugoslovenskom socijalistickom peda-
gogijom (Potkonjak, 1994: 25) i zato vaspitno-obrazovnoj praksi koja je trebalo da bude
izgradena na novim osnovama nije mogla ponuditi dovoljno razraden pojmovni okvir.
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Nastava i vaspitanje i drugi pedagoski ¢asopisi su popunjavali tu ,prazninu’, i danas, kao
istorijski izvori mogu doprineti u odgovoru na pitanja o nacinima proizvodnje pedagoskih
znanja i oblicima znanja kojima je ono popunjavano, odnosno njihova misija ispunjavana.
Nastava i vaspitanje od pokretanja do danas predstavlja platformu za razmenu pedagoskih
Znanja u javnom prostoru u smislu u kojem ovu pojavu tumaci Sarasin koji smatra da,znanje
cirkulie izmedu ljudi, grupa i institucija” i da se ono kroz taj proces transformise i da ga
treba smatrati istorijskim fenomenom (Sarasin, prema: Ostling et al., 2018).

Pedagoskim znanjem u ovom radu smatramo svako znanje kojim se doprinosi bo-
liem poznavanju i razumevanju sloZzenog fenomena i procesa vaspitanja, kao predmeta
pedagogije (Antonijevi¢, 2019: 15). Pedagogija, kao i druge nauke i nau¢ne oblasti, ras-
polaze fondom znanja koja se prema svojoj prirodi i osnovnim karakteristikama mogu
razlikovati. Stoga, fond znanja u pedagogiji sastoji se iz nau¢nih znanja, ali i onih koja
nisu naucna: profesionalnih, znanja vestina i drugih znanja. Sva dosad akumulirana znanja,
bez obzira na njihovu prirodu, doprinela su ¢vri¢em utemeljenju sistema znanja u oblasti
pedagogije.

U ovom radu, primenom kvalitativne i kvantitativne analize istrazujemo produkciju
pedagoskih znanja na stranicama ¢asopisa Nastava i vaspitanje od pokretanja do danas.
Jedinicu analize predstavlja ¢lanak/prilog koji analiziramo imajuci u vidu: autorstvo radova,
geografsko poreklo produkovanog znanja, namenu tog znanja i pedagosku disciplinu u koju
se znanje moze uvrstiti. Analizom sadrzaja odabranog uzorka godista ¢asopisa nastoji se
da se istraze pitanja: ko stvara ova znanja, kada, kako i zasto se odredena znanja pojavljuju,
i kako se ona vremenom prebrazavaju.

Uzorak u ovom istrazivanju ¢ini osam godista ¢asopisa Stampana u razmacima od
po deset godina: 1952, 1962, 1972, 1982, 1992, 2002. i 2012. godine, s izuzetkom 2021.
godine koja je obuhvacena analizom umesto tekuce 2022. U ovim godistima objavljeno
je ukupno 397 bibliografskih jedinica — ¢lanaka/priloga u tematskim rubrikama c¢asopisa,
tj. u rubrikama u kojima su objavljivani autorski istrazivacki i drugi radovi. To su sadrzaji na
koje je usmerena nase proucavanje. Analizom nisu obuhvaceni ostali sadrzaji kao $to su
prikazi knjiga, vesti i drugi kradi prilozi.

Akteri u stvaranju pedagoskog znanja: urednici i autori

U ovom delu rada biée razmatrana pitanja: ko su bili urednici, koliko je autora/autorki
ucestvovalo u produkciji znanja na stranicama ¢asopisa, prema akademskom zvanju, prema
afilijaciji i prema geografskom poreklu.

Izdavacka delatnost je za Pedagosko drustvo Srbije, narocito u posleratnom perio-
du bila jedna od najrazgranatijih i najznacajnijih aktivnosti (lli¢ Rajkovi¢, 2019). Nastava i
vaspitanje je kao publikacija Drustva bez prekida prisutna u pedagoskoj javnosti Srbije od
1952. Suizdavac casopisa je od 2016. godine Institut za pedagogiju i andragogiju Filozof-
skog fakulteta u Beogradu kao jedinica Odeljenja za pedagogiju i andragogiju. Casopis od
tada izlazi u Stampanom i elektronskom formatu. Saradnja izmedu Drustva i Odeljenja za
pedagogiju i andragogiju traje od osnivanja ¢asopisa — nastavnici i saradnici Katedre za
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pedagogiju, kasnije Grupe za pedagogiju potom i Odeljenja, ucestvovali su u uredivanju
¢asopisa kao ¢lanovi redakcija i kao ¢lanovi urednistva. Rad na pripremi radova za publiko-
vanje u prvim godinama postojanja ¢asopisa nije se svodio samo na uredivanje tekstova,
vec je ¢asopis posmatran i kao prostor za ohrabrivanje i obrazovanje nau¢nog podmlatka
da 3alje radove za objavljivanje (Ili¢ Rajkovi¢, 2019: 303). Prvi urednik ¢asopisa bio je Rade
Vukovi¢, dok najduzi urednicki staz pripada dr Vladeti Tesicu koji je ovu funkciju obavljao
od 1965. do 1979. godine.

Grafikon 1
Akteri u produkciji pedagoskog znanja
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Koje su to ustanove u okviru kojih nastaje pedagosko znanje predstavljeno u ¢asopisu?
Kako se autori predstavljaju u potpisu rada? Hronoloski posmatrano, precizne podatke o
tome moguce je pratiti tek od 2012. godine, zato $to u prethodnim godistima posmatra-
nog uzorka ovi podaci nisu redovno objavljivani te odgovore na postavljena pitanja treba
prihvatiti s rezervom. Ipak, oni mogu dati opstu sliku u vezi s navedenom temom. Pogle-
dom u 1952. godinu zapaza se da je medu autorima, koji su naveli afilijaciju, bilo: u¢itelja i
nastavnika (20%), prosvetnih i Skolskih inspektora (12%) i jedan direktor, dok 64% dolazi iz
redova profesora i asistenata. Autori iz akademskih ustanova u posmatranom uzorku priloga
kontinuirano su zastupljeni od pocetka, njihovo ucesce je u porastu, i 2012. godine 91%
autora u afilijaciji navodi fakultet ili institut. U ostalim analiziranim godistima pojavljuju se
povremeno i radovi autora iz Radio-Televizije Beograd, sluzbi za zaposljavanje, Ministar-
stva prosvete, Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja; Zavoda za vrednovanje
kvaliteta obrazovanja i vaspitanja; osnovnih skola; gradskih uprava.
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Prema raspolozivim podacima moze se reci da su u produkciji pedagoskog znanja
na stranicama Nastave i vaspitanja najzastupljeniji autori u najvisim akademskim zvanjima
(doktori i magistri nauka), kao i da je njihovo ucesce bivalo viemenom sve zastupljenije na
racun autora koji dolaze iz pedagoske prakse. Ova pojava se moze tumaciti u vezi sa pro-
menama u urednickoj politici Casopisa, koja se viemenom sve vise orijentise ka teorijskim
i nauc¢no-istrazivackim prilozima, sto e se detaljnije i videti iz teksta koji sledi.

Naucne ustanove iz kojih je vecina autora slala svoje radove nalaze se u ve¢im grad-
skim centrima. Prema raspoloZivim podacima o mestima iz kojih su radovi poslati moze
se utvrditi da je oko 50% radova nastajalo u Beogradu, dok su od ostalih mesta redovno
zastupljeni Ni$, Kragujevac, Novi Sad i ostali gradovi u kojima su se nalazile pedagoske
akademije, odnosno visoke skole i fakulteti. Radovi su nastajali u Srbiji sa pokrajinama, uz
povremeno ucesce autora iz drugih jugoslovenskih prostora i uglavnom je rec¢ o gradskim
sredinama.

Pored radova domacih autora objavljen je odreden broj prevoda i radova na drugim
jezicima. U 2012. godini objavljena su dva rada koje potpisuju autori iz Rusije i Slovenije, a
objavljeni su na ruskom, odnosno engleskom jeziku, pored jos jednog rada na engleskom
jeziku, a autor je iz Srbije. U ranijim godistima ¢asopisa objavljivani su prevodi radova i tek-
stova sa ruskog, nemackog i engleskog jezika. Na primer, 1962. i 1972. godine objavljeno
je ukupno pet prevoda, od toga tri istrazivacka rada i dva informativna priloga.

Srazmera izmedu broja autora i autorki predstavljena je na Grafikonu 1. Broj autora
je znacajno veci sve do pocetka 21. veka. Zanimljivo je sagledati ovu pojavu u odnosu
na pojavu feminizacije pedagoskih zanimanja. Pokretanje ¢asopisa pada upravo u vreme
kada pomenuta pojava uzima maha, dakle polovinom 20. veka (Miljkovi¢, 2011). Vlaho-
vi¢ i Vujisi¢-Zivkovi¢ u radu iz 2005. godine zapazaju da se procentualno u¢eice Zena u
nastavi smanjuje sa povecanjem stupnja skolskog sistema, $to se ocigledno odrazavalo
i na stranicama ¢asopisa vise decenija (Vlahovi¢ i Vujisi¢-Zivkovi¢, 2005: 51). Na primer, u
tematskom dvobroju ¢asopisa iz 1982. godine u kojem su objavljeni referati i koreferati
sa Prvog kongresa pedagoga SR Srbije samo 16% od ukupnog broja autora su zene. Ipak,
trend feminizacije pocetkom 21. veka zahvata i podru¢je koje posmatramo u ovom radu.
Kada je o urednistvu re¢, Slobodanka Gasi¢ Pavisi¢ kao prva Zena urednik preuzela je tu
duznost 1994. godine i od tada do danas na toj poziciji se nalazi/lo 3est urednica koje po
afilijacijama pripadaju akademskim institucijama.

Pedagoska znanja prema nameni: teorijska, znanja namenjena
neposrednoj praksi i nau¢no-istrazivacka

U pogledu vrste pedagoskih znanja u literaturi se navode brojni kriterijumi na osnovu
kojih se ona mogu razvrstati. Neki od njih su nivo opstosti znanja, nivo primene znanja,
nivo apstraknosti znanja, nacin dolaska do znanja, nivo pouzdanosti i proverljivosti znanja,
i drugi (Antonijevi¢, 2019). Prema pripadnosti odredenim pedagoskim oblastima, znanja
se mogu klasifikovati u odnosu na pedagoske discipline — opsta pedagogija, istorija peda-
gogije, $kolska pedagogija, predskolska pedagogija, didaktika i druge. Imajudi u vidu da se
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ne mogu sva pedagoska znanja jedinstvenim kriterijumom klasifikovati u,Ciste” kategorije,
kao i da je ovo istraZivanje prema svom karakteru istorijsko, nasa analiza je usmerena na
uocavanje dominantinih oblika pedagoskih znanja u pojedina¢nim prilozima. Pri analizi
sadrzaja priloga rukovodili smo se pitanjem: Sta je namena znanja prezentovanog u odre-
denom tekstu i publikovanog u ¢asopisu, tj. koja je njegova primarna svrha. Tako zapazamo
tri kategorije priloga prema dominantnom obliku znanja: prilozi koji sadrze dominantno
teorijska znanja, prilozi koji sadrze dominantno znanja usmerena neposredno na pedagosku
praksu i prilozi koji sadrze nau¢no-istrazivacka znanja.

Prvu kategoriju priloga, dakle, ¢ine oni koji sadrze znanja produkovana zarad objas-
njenja nekog pojma ili pojave, sistematizacije postojecih saznanja u odredenoj oblasti,
kriticke analize, informisanja, itd. To su znanja do kojih autori dolaze u vecoj ili manjoj meri
primenom teorijske analize, a nastajala su uglavnom analizom, apstrakcijom, generaliza-
cijom i uopstavanjem postojecih znanja.

Drugu kategoriju priloga ¢ine oni koji su nastali u svrhu neposredne primene u praksi,
kao i oni koji poti¢u iz neposredne prakse a produkovani su u svrhu daljeg Sirenja u praksi.
Takva znanja odnose se na primenu odredenih postupaka u konkretnim vaspitno-obrazov-
nim domenima, kao i iskustvena znanja koja nastaju na osnovu izlozenosti nekom dogadaju
ili upraznjavanjem neke aktivnosti (Antonijevi¢, 2019).

Trecu kategoriju predstavljaju prilozi u kojima su sadrzana znanja produkovana u
svrhu prou¢avanja, razumevanja, objasnjenja nekog Sireg pedagoskog pitanja. Do ovakvih
saznanja dolazi se primenom pouzdane metodologije nau¢nog istrazivanja, koja ukljucuje
neophodno postojanje prethodno odredenog i teorijski razradenog problema istraZivanja,
jasno i precizno definisanih ciljeva i zadataka, hipoteza, metoda i postupaka nauc¢nog istra-
zivanja (Antonijevi¢, 2019: 12).

Na Grafikonu 2 prikazana je procentualna srazmera izmedu navedenih kategorija u
okviru posmatranog uzorka.

Moze se reci da su znanja koja smo oznacili kao teorijska kontinuirano zastupljena
tokom posmatranog perioda. Takode se zapaza i da dugo dominiraju znanja koja su ne-
posredno u vezi sa praksom, dok se nauc¢no-istrazivacka znanja, u posmatranom uzorku,
javljaju pocetkom sedamdesetih godina. Od tada je ova kategorija sve zastupljenija i u
posmatranom uzorku je dominantna do 2012. godine. Navedene kategorije znanja u po-
smatranim prilozima nisu iznutra homogene i mogu se dalje ras¢lanjivati prema razlicitim
kriterijumima. Za dalje razumevanje problema produkcije znanja razmotricemo mogucnosti
utvrdivanja potkategorija i definisanja kriterijuma za njihovo razlikovanje.
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Grafikon 2
Zastupljenost priloga prema dominantnom obliku znanja
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Teorijska znanja

U korpusu priloga koji sadrze znanja oznacena kao teorijska moZemo razlikovati ne-
koliko potkategorija.

U odredenom broju priloga autori se bave pedagoskom konkretizacijom i razradom
politickih dokumenata i rezolucija, ili kriticki analiziraju tada aktuelna dokumenta kojima se
ureduju pojedine sfere obrazovanja. Radovi koji se odnose na navedena pitanja zastupljeni
su pedesetih i Sezdesetih godina 20. veka. Na primer, 1952. godine razmatra se Sadrzina i
dijalekticko jedinstvo vaspitanja, obrazovanja i nastava u marksistickom pedagosSkom okviru.
Iste godine diskutovano je i pitanje: Kako neki sovjetski pedagozi primenjuju na vaspitanje
stavove iz Staljinovog rada ,Marksizam i pitanja lingvistike”. U 1962. godini aktuelne su teme u
vezi sa Sedmim kongresom KPJ — razmatra se opsti Skolski zakon u odnosu na ove zakljucke.
Predmet razrade i analize u vezi sa prethodnim je i pojam u¢enickog samoupravljanja. Pored
toga, otvara se pitanje principa povezivanja skole i komune koji treba da budu zasnovani
na,praksi socijalistickog razvitka”.

Izdvojenu potkategoriju predstavljaju radovi u kojima se sagledava opste stanje u
odredenom pedagoskom pitanju, a s ciljem da se sistematizuju saznanja u datoj oblasti. Ta
znanja uglavnom cine pregledi koncepcija i razli¢itih stanovista o prou¢avanom problemu,
kako u domacem tako i u medunarodnom kontekstu. Ova potkategorija teorijskih znanja
znacajnije je zastupljena u 1972. godini, i odnosi se uglavnom na teorijska razmatranja di-
daktickih problema (re3avanje problema kao oblik stvaralackog rada, bilingvizam) i opstijih
problema Skolovanja (osipanje ucenika i ponavljanje razreda). Prilozi koji sadrze znanja iz
ove potkategorije znacajnije su zastupljeni ponovo od 2002. godine, a i dalje su aktuelni, a
teme uglavnom odrazavaju pitanja koja proizlaze iz pedagoske prakse ukazujuéi na potrebu
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da se nauc¢no-teorijski razmotre. Takve teme su u novije doba, na primer, vrsnjacko nasilje,
uloga i smisao degjih pitanja u nastavi, inkluzija, komercijalizacija visokog obrazovanja i sli¢-
na. Autori ovih radova, kako u starijim, tako i u novijim godistima koriste opseznu literaturu
na razli¢itim jezicima (engleskom, nemackom, poljskom, ruskom, slovena¢kom i drugim).
Time ovi radovi predstavljaju i izvore za dalje proucavanje navedenih tema.

Na prethodnu potkategoriju mogu se nadovezati tematski brojevi ¢asopisa u kojima
je vise autora okupljeno oko razmatranja jedne teme. Na primer, 1972. godine objavljeno
je 14 saopstenja sa simpozijuma o problemima individualizovane nastave. Dvobroj u 1982.
godini (br. 3-4) u celini je posvecen Prvom kongresu pedagoga Srbije na temu Pedagozi u
samoupravnom socijalistickom preobraZaju vaspitanja i obrazovanja koji je odrzan u Ca¢ku
1981. godine. Tim povodom objavljeno je: 29 saopstenja, 5 izvestaja radnih grupa i re-
zolucija. U referatima su date analize i pogledi na niz tada aktuelnih i opstih pitanja, kao
$to su: Drustvene revolucije i vaspitanje (N. Potkonjak), Vaspitanje za revoluciju danas (D.
Frankovic¢), Skolski pedagog u socijalisti¢koj samoupravnoj 3koli (B. Smiljani¢), Evaluacija
permanentnog usavriavanja (D. Kosanovi¢). Godine 1992. godine objavljena su saopstenja
sa simpozijuma Religija i nastava, $to je tada nova i aktuelna tema koja je otvorena prome-
nama u drustvenom i politickom okruzenju. Takode, u 2012. godini moze se zapaziti niz
radova skoncentrisanih oko dve teme - pedagoska pitanja koja se odnose na komunikaciju
i emocionalni razvoj i u¢enje.

Zaokruzenu potkategoriju ¢ine radovi u kojima se iznose znanja iz istorijske proslosti.
Autori ovih priloga nastoje da rekonstruisu genezu odredenih pojava, procesa i pojmova,
kao i biografija u proslosti. U pogledu ucestalosti, znanja iz ove potkategorije, sa izvesnim
diskontinuitetom, prisutna su tokom citavog posmatranog perioda. Da bismo ilustrovali
sadrzaj ovih znanja u nastavku navodimo primere tema koje su klasifikovane u ovoj pot-
kategoriji: Geografija kroz vekove; Disterveg o misaonoj aktivizaciji u¢enika; Pestaloci o
sticanju znanja vlastitom intelektualnom aktivnoscu. Dakle, uglavnom je rec¢ o proucavanju
odredenih problema u duzem vremenskom periodu ili o sistematizaciji odredenih peda-
goskih koncepcija. Odreden broj radova objavljen je u sklopu obelezavanja jubileja koji se
odnose na odredene dogadaje ili licnosti.

Znanja neposredno usmerena na pedagosku praksu

U posmatranom uzorku ova kategorija znanja zastupljena je sa 212 priloga, $to je
oko 53% ukupnog uzorka. Depepe i Simon su prilikom istorijskog proucavanja belgijskih
pedagoskih ¢asopisa zapazili takode visoku zastupljenost ove kategorije znanja (Depaepe &
Simon, 2009). Kakav je karakter tih znanja u nasem uzorku? U posmatranim godistima, kao
sto se vidi na Grafikonu 2, produkcija ove kategorije znanja u ¢asopisu je veoma intenzivna.
Ta znanja najzastupljenija su do pocetka 21. veka, a potom ustupaju mesta teorijskim i
naucno-istrazivackim radovima.

U kategoriji priloga koji sadrze kao dominantna znanja koja su neposredno usmere-
na na pedagosku praksu zapazaju se dve, gotovo podjednako zastupljene potkategorije

302



Nastava i vaspitanje, 2022, 71(3), 295-310

koje se razlikuju prema vidovima produkcije znanja, tj. prema saznajnom poreklu znanja.
Jednu potkategoriju ¢ine prilozi koji sadrze instruktivna znanja a koja su sadrzana u 103
priloga ili oko 26% ukupnog uzorka. Pod instruktivnim znanjima podrazumevamo znanja
usmerena na poucavanje drugih putem uputstava i navodenja procedura. Za instruktivna
znanja karakteristi¢no je da su formulisana i prenose se u formi treba da. Drugu kategoriju
¢ini 109 priloga koji sadrze stru¢no iskustvena znanja koja su zastupljena u 27% priloga.
Iskustvena stru¢na znanja su ona koja su neposredno potekla iz prakse i namenjena su
njenom daljem unapredivanju.

Grafikon 3
Prilozi koji se odnose na znanja neposredno usmerena na praksu
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Instruktivna znanja su tematski raznorodna i usmerena ka razli¢itim segmentima
pedagoske prakse — od metodickih uputstava za pojedine nastavne jedinice, preko Sirih
pitanja o realizaciji pojedinih segmenata nastave i medupredmetne povezanosti do pitanja
organizacije zbirki u kabinetima pojedinih nastavnih predmeta, organizacije slobodnih
aktivnosti, ali i samokontrole pojedinca. Na primer, prilozi koji o nastavi maternjeg jezika
su najzastupljeniji ¢ineci 23% od ukupnog broja unutar ove potkategorije. lako se uglav-
nom odnose na nastavu u osnovnim $kolama, zastupljeni su i prilozi o nastavi u srednjim i
uciteljskim Skolama. Zajednicki imenitelj svih ovih priloga jesu jasne i precizne instrukcije
koje sadrze odgovor na pitanje kako da.

Iskustvena znanja u posmatranom uzorku ¢ine znatno slozeniju kategoriju kada je re¢
o produkciji znanja te ce toj temi u nastavku teksta biti posveceno vise paznje. U okvirima
iskustvenog znanja mogu se zapaziti razli¢iti vidovi produkcije. Analizom posmatranih
godista moze se ustanoviti da je navedena kategorija znanja slozena i da joj je poreklo u
razli¢itim izvorima iskustva, kao i da se v.iemenom menija, kao sto je prikazano na Grafikonu
4. Kada kaZzemo iskustvena znanja mislimo na profesionalna iskustvena znanja.
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Grafikon 4
Produkcija iskustvenih znanja
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Odredeni broj priloga predstavlja rezultat licnog promisljanja autora podstaknutog
odredenim Sirim pitanjima koja se odnose na pedagosku praksu i koja autor zapaza kao
aktuelna; ova pitanja u nekim slu¢ajevima jesu, ali i ne moraju nuzno biti plod neposrednog,
licnog iskustva. Autori predstavljaju saznanja do kojih su dosli sopstvenim refleksijama o
datoj temi bez referisanja na stavove drugih autora, a sa svrhom da odredeno pitanje ucine
javnim i da citaoce podstaknu na promisljanje i diskusiju. Na primer: Da li su pedagos-
ki opravdana posebna odeljenja ponavljaca (1952); O problemima prelaska iz osnovne u
srednju skolu (1962); Glasno razmisljanje o problemima primene individualizovne nastave
kod nas (1972) i drugi. Na Grafikonu 4 moze se videti da je ovaj vid produkcije znanja ka-
rakteristi¢an za prve decenije postojanja ¢asopisa kao i da je njegova zastupljenost ve¢u
1972. godini niza za 50% u odnosu na prethodnu posmatranu godinu, te i da u 2021. godini
nije zastupljen. U ukupnom uzorku ovaj vid produkcije znanja zastupljen je u 49 priloga,
$to predstavlja oko 12%.

Osim toga, medu prilozima koji sadrze iskustvena znanja, izdvajaju se i oni koji su re-
zultat refleksija o pojedina¢nom, licnom iskustvu (pojedinca ili kolektiva) a koja se odnose na
uzi ili Siri domen pedagoske prakse. Svaki nastavnik i drugi profesionalac u oblasti vaspitanja
i obrazovanja, uestvujuci neposredno ili posredno u rrealizaciji sadrzaja nastave predvide-
nih nastavnim planom i programom, kao i skolskim programom, stice li¢no iskustvo koje
je po svojim svojstvima neposredno iskustvo (Antonijevi¢, 2019: 29). Na primer ve¢ u 1952.
godini objavljen je prilog Kako kolektiv 4. osmoletke u Novom Sadu resava problem pisme-
nosti svojih ucenika. Autori najces¢e prezentuju put nastanka prezentovanog iskustvenog
znanja i rezultate njegove primene. Predstavljanje primera iz prakse u vidu li¢nih iskustava
pruza priliku za razmenu iskustava medu prakti¢arima. U okviru ukupnog uzorka ovakav vid
produkcije znanja zastupljen je u 19 priloga, sto je oko 5%. Na Grafikonu 4 moze se videti
da su prakticari povremeno delili svoja iskustva do 2012. godine, i da ovaj vid produkcije
znanja u ¢asopisu nije zastupljen u posmatranim godistima iz 2012.12021. godine.
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Sumiranjem dobijenih rezultata moze se zakljuciti da u prvim brojevima ¢asopisa
Nastave i vaspitanja dominiraju znanja usmerena na neposredan, prakti¢an pedagoski rad.
Ako se uzme u obzir ¢injenica da je to polovina 20. veka, jasno je da je ¢asopis postao jedan
od znacajnih prostora/medija ne samo za razmenu iskustava ve¢ i za profesionalno usavr-
$avanje nastavnika. Istorijski posmatrano, kao i ¢asopis Nastava i vaspitanje, i pedagogija
kao posebna oblast drustvenih nauka u Srbiji jos se nalazila u izvesnom smislu u ranoj fazi
razvoja. Tako se preovladavanje iskustvenih znanja u pocetnim brojevima ¢asopisa moze
objasniti shvatanjem da je njihov sistem karakteristi¢an za pocetne stadijume razvoja po-
jedinih oblasti nauke (Potkonjak, 1994; Antonijevi¢, 2019).

Od prvog godista ¢asopisa kontinuirano su u posmatranom uzorku zastupljena i
znanja koja su rezultat istraZivackog rada prakticara, tacnije, koja su nastala primenom
istrazivackih metoda i tehnika u svrhu ispitivanja odredenih pitanja iz neposredne i licne
prakse. Kao sto se vidi na Grafikonu 4, broj ovih priloga je u porastu kroz prva cetiri po-
smatrana godista, da bi u narednim godistima progresivno opadao, i zastupljen je i dalje,
doduse minimalno. Uglavnom su to istrazivanja o konkretnim problemima koji su uoceni
i proizlaze iz vaspitno-obrazovne prakse. Neki od primera tih problema su: zdravstveno
vaspitanje ucenika u produzenom i celodnevnom boravku; problemi uc¢enika u privredi
metalskih i mesovitih struka; problemi ucenika prestarelih za osnovnu skolu... Ukupno je u
okviru posmatranog uzorka objavljeno 26 stru¢nih istrazivackih radova, sto cini oko 6.5%
ukupnog uzorka.

Maniji broj autora opredeljivao se da publikuje saznanja nastala kroz specifican vid
produkcije znanja koji se moze oznaciti kao,procesno eksperimentisanje”. Rec je o znanjima
koja nastaju na osnovu realizacije pojedinih aktivnosti, njihovog pracenja i modifikacije u
odnosu na rezultate koji se ostvaruju u neposrednom radu. Istrazivacke aktivnosti ove vrste
vodene su Zeljom da se uspostavi model upraznjavanja aktivnosti koji nastavnik unapred
opaza kao najprihvatljiviji model i sa kojim pretpostavlja da moZze ostvariti najbolji moguci
uspeh u upraznjavanju odredene vrste aktivnosti (Antonijevi¢, 2019: 30). Ovaj vid produkcije
znanja prisutan je u brojevima iz1962, 1972 i 1982. godine. Na primer, kao rezultati proce-
snog eksperimentisanja analizirane su specifi¢nosti dodatnog i dopunskog rada u nastavi
matematike, kao i nacini individualizacije nastave primenom nastavnih listi¢a u osnovnoj
Skoli. U ukupnom uzorku znanja nastala na opisani nacin zastupljena su sa 11 priloga, $to
¢ini oko 3% ukupnog broja priloga. Uvidom u distribuciju razlic¢itih vidova produkcije isku-
stvenog znanja moglo bi se pretpostaviti da je procesno eksperimentisanje integrisano u
vid stru¢nog istrazivanja.

Ukupno posmatrano, iskustvena znanja publikovana u ¢asopisu Nastava i vaspitanje u
posmatranom uzorku bila su zastupljena kroz razli¢ite vidove produkcije znanja (promislja-
nja podstaknuta iskustvima u okruzenju, licno profesionalno iskustvo, stru¢no istraZivanje
i procesno eksperimentisanje) i zastupljena su u ukupno 105 priloga, od kojih oko 46%
pripada promisljanjima podstaknutim iskustvima u okruzenju, dok se preostalih 54% odnosi
na razli¢ite vidove produkcije znanja nastalih na osnovu proucavanja sopstvene prakse.
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Naucno-istrazivacka znanja

Naucno-istrazivacka znanja nastaju na temelju istraZivanja pedagoske prakse uz
primenu predvidenih metoda, postupaka i instrumenata istrazivanja. Klju¢no svojstvo
koje naucno-istrazivacka znanja izdvaja od ostalih oblika znanja jeste da ta znanja na-
staju empirijskim proucavanjem pedagoske stvarnosti. Nau¢no-istrazivacka znanja se u
posmatranom uzorku prvi put pojavljuju tek od 1972. godine i tada Cine svega 7% priloga.
Od tada se, iz perioda u period, uocava trend porasta obima uces¢a nau¢no-istrazivackih
znanja u ¢asopisu, da bi u 2012. i u 2021. godini ona obuhvatila vise od polovine priloga
(Grafikon 2). Da bi se stekao blizi uvid u karakteristike produkcije ovih znanja u nastavku
¢emo dati odgovor na sledeca pitanja: koji pedagoski problemi su predmet istrazivanja;
ko su ucesnici u istraZzivanjima (uzorak) i na koji nacin se dolazi do nauc¢no-istrazivackih
znanja (metod).

U casopisu se predstavljaju rezultati istrazivanja o raznorodnim pedagoskim proble-
mima. Da bi se stekao uvid u raznovrsnost istrazivanih pedagoskih problema, u nastavku je
naveden po jedan primer teme iz svakog perioda: Kiberneti¢ke osnove povratne informacije
u nastavi (1972); Ideali jugoslovenskih u¢enika u SR Nemackoj i njihovih vrinjaka u domovini
(1982); Vrednovanje i ocenjivanje rezultata koje ucenici postizu u nastavi fizickog vaspitanja
(1992); Vrednosne orijentacije mladih i odraslih (2002); Uverenja buducih uc¢itelja iz Slovenije
i Srbije o inkluzivnom obrazovanju (2012); Implicitna uverenja ucenika i nastavnika srednje
skole o kreativnosti (2021). Bez obzira na period, kvalitativnom analizom je utvrdeno da
preovladuje interesovanje za istrazivanje didakti¢kih i metodickih problema. Vremenom
istrazivacki problemi postaju raznovrsniji i moze se uociti da se sve vise konkretizuju u
pravcu razli¢itih pedagoskih disciplina. Na primer, u 2012. godine uocava se porast broja
istraZivanja u oblasti porodi¢ne i visokoskolske pedagogije.

U analiziranim prilozima ispitanici u istrazivanjima bili su posredni i neposredni ak-
teri u vaspitno-obrazovnoj delatnosti. Neki od njih su: deca predskolskog uzrasta, u¢enici,
nastavnici, studenti, roditelji, direktori $kola i drugi. Medutim, naj¢es¢i u¢esnici istrazivanja
su ucenici, i to ucenici starijih razreda osnovne $kole i u¢enici srednjih skola. Osim ucenika,
uzorak istrazivanja ¢esto Cine nastavnici predmetne i razredne nastave.

U vedini istrazivanja u analiziranim periodima koristi se deskriptivna metoda, uz pri-
menu tehnika anketiranja i skaliranja. Primena deskriptivhe metode omogucila je da se
prikazu stvarna stanja, procesi, veze i odnosi medu pedagoskim pojavama koje su predmet
istrazivanja (Flori¢ i Ninkovi¢, 2012: 122). Od 2012. godine u nekim istrazivanjima koristi
se i tehnika intervjuisanja. MozZe se otvoriti pitanje da li u poslednjim godinama raste in-
teresovanje za kombinovanje kvantitativnih i kvalitativnih tehnika u pedagoskim istrazi-
vanjima. lako upotreba deskriptivne metode preovladuje, treba naglasiti da se u 2002. i
2012. godini u pojedinim istraZivanjima koristi eksperimentalna metoda, ¢iji je cilj primene
utvrdivanje uzro¢no-posledi¢nih veza. Teme koje se istrazuju primenom eksperimentalne
metode su: Eksperimentalna evaluacija primera modela savremenih nastavnih sistema sa
diferenciranim zahtevima; Poredenje efekata samostalne konstrukcije formalnih operacija
i asimetri¢ne vrinjacke interakcije na njihov razvoj; Efikasnost u¢enja o Zivotinjama putem
otkrivanja u razrednoj nastavi.
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Sumiranjem predstavljenih podataka moze se zakljuciti da vremenom znanja sadrzana
u radovima cCasopisa sve vise dobijaju nauc¢no-istrazivacki karakter, a do tih znanja se uglav-
nom dolazi uz pomoc¢ deskriptivhe metode, primenom tehnika anketiranja i skaliranja. To
navodi na zakljucak da je primarni cilj realizovanih istraZivanja opisivanje stvarnog stanja u
pedagoskoj praksi u vezi sa proucavanim problemima i procesima, $to predstavlja osnovu
za izvodenje pedagoskih implikacija za vaspitno-obrazovnu praksu. Medutim, s obzirom
na to da je analiziran samo uzorak radova, ne moze se sa sigurnos¢u govoriti o ucestalosti
primene ostalih metoda i tehnika.

Osvrt na produkciju znanja prema pedagoskim oblastima

Produkcija znanja u ¢asopisu moze se sagledati i prema pripadnosti odredenim pe-
dagoskim disciplinama (opsta pedagogija, istorija pedagogije, Skolska pedagogija, preds-
kolska pedagogija, didaktika i druge). U nastavku ce biti predstavljeni najopstiji podaci koji
ilustruju raspon pedagoskih oblasti koje su u proteklom periodu bile zastupljene. Treba
naglasiti da podaci nisu potpuni zato sto predmet analize nisu bili svi prilozi koji su do
sada objavljeni u ¢asopisu.

Prilozi koji bi se mogli svrstati u domene opste pedagogije, didaktike i metodike i
Skolske pedagogije zastupljeni su u svim godistima posmatranog uzorka. Oblast opste
pedagogije zastupljena je sa 18-48% priloga u posmatranim godistima. U 1992. godini
najzastupljeniji su bili radovi iz opste pedagogije, $to se moze objasniti opstim kontekstom i
velikim drustveno-politickim promenama. Osim u navedenoj godini, u ostalim analiziranim
godistima najzastupljeniji su prilozi o znanjima iz didaktike i metodika, i to uglavnom sa pre-
ko 50% priloga. Znanja iz pedagoske proslosti u prva tri posmatrana godista su zauzimala
znacajno mesto sa 9-12%, a u 1992. godini nije objavljen nijedan rad iz ove oblasti. Sli¢na
je zastupljenost i radova iz oblasti Skolske pedagogije. U posmatranom uzorku zastupljeni
su i radovi iz predskolske pedagogije, porodi¢ne pedagogije, pedagogije slobodnog vre-
mena i drugih.

Moze se zakljuciti da su od pocetka izdavanja u ¢asopisu Nastava i vaspitanje za-
stupljena znanja iz razli¢itih pedagoskih dicsiplina. Vremenom se uvecavao ne samo fond
pedagoskog znanja nego i broj pedagoskih diciplina u okviru kojih se izdaju radovi. Opsti
utisak je da bez obzira na godiste ¢asopisa, ipak, preovladavaju prilozi u kojima su sadrzana
znanja iz oblasti didaktike i metodika nastave.

Zaklju¢na razmatranja

Imajudi u vidu da je svojim sedamdesetogodisnjim kontinuiranim trajanjem ¢asopis
Nastava i vaspitanje postao znacajan Cinilac stvaranja, razvijanja i akumuliranja pedagoskih
znanja u Srbiji, u ovom radu smo istrazivali ko je ucestvovao u produkciji znanja i koje su
karakteristike produkcije tih znanja. U produkciji pedagoskog znanja na stranicama ¢asopisa
do pocetka 21. veka ucestvovalo je vise autora nego autorki, dok je taj odnos sada obrnut.
U geografskom smislu, centar za proizvodnju znanja je Beograd uz kontinuirano ucesce,
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ali manju zastupljenost drugih akademskih centara. Prema nameri, tj. dominantnoj svrsi
produkcije znanja koje sadrze, sve priloge smo kategorisali u tri skupa: prilozi koji sadrze
dominantno teorijska znanja, prilozi koji sadrze znanja koja se neposredno odnose na prak-
su i prilozi koji sadrze nauc¢no-istrazivacka znanja.

Namena priloga koji sadrze teorijska znanja bila je da ¢itaocima omoguce pre svega,
razumevanje odredenih pedagoskih pitanja i problema kroz objasnjenja i sistematizacije
i ukazivanje na opste implikacije po vaspitno-obrazovni rad. Ovi problemi su poticali iz
razli¢itih izvora: ideologije, politike obrazovanja, pedagoske prakse predstavljajuci ogle-
dalo ,praznina” u pedagoskom diskursu datog doba. Odredeni broj priloga namenjen je
teorijskim razradama i konkretizacijama politickih dokumenata, odrazavajuci ocekivanja od
pedagoske teorije da bude ,u sluzbi” uspostavljanja novog politickog poretka. Takvi prilozi
danas predstavljaju znacajan istorijski izvor koji omogucava uvid u sadrzaje i mehanizme
funkcionisanja takvog odnosa. Takode, veliki broj priloga sadrzi sveobuhvatna objasnjenja
pojedinih, za pedagoski rad, znacajnih pojmova, uz pregled razli¢itih stanovista i uvid u
medunarodni kontekst u vezi sa datom temom. Znanja prezentovana u ovim prilozima
zasnovana su u metodoloskom smislu na teorijskoj analizi a, njihov znacaj ogledao se pre
svega u pruzanju okvira i baze pedagoskoj praksi i posebno u doprinosu akumulaciji i
sistematizaciji nau¢nih pedagoskih znanja. Vrednost ovih znanja postaje jasnija kada se
sagleda u odnosu prema opstim karakteristikama razvoja pedagoske nauke kod nas u
drugoj polovini 20. veka.

U posmatranom uzorku najzastupljeniji i najsloZeniji je skup priloga koji se nepo-
sredno odnose na pedagosku praksu. Odredeni broj priloga je iz oblasti metodika u kojima
su prezentovana instruktivna znanja o postupcima i procedurama. Drugi podskup ¢ine
prilozi u kojima je prezentovano iskustveno znanje koje je na stranice ¢asopisa dolazilo iz
razli¢itih saznajnih izvora kao $to su licno profesionalno iskustvo, procesno eksperimenti-
sanje, iskustvo okoline, primena istrazivackih metoda. Osnovna karakteristika ovih znanja
je njihova cirkularnost, tj. dalje preispitivanje i primena u praksi. Dominirajuci do pocetka
21.veka, prilozi koji sadrze ova znanja su u novijim decenijama gotovo potpuno nestali sa
stranica ¢asopisa. Pojava novih, digitalnih, platformi za razmenu znanja omogucava brze
umrezavanje prakticara i cirkulaciju iskustvenih znanja.

Tredi skup priloga, koji nije prisutan od samog pocetka postojanja ¢asopisa, ali je da-
nas najzastupljeniji, jesu oni prilozi koji sadrze znanja do kojih se doslo primenom naucne
metodologije. Profilisanje casopisa u ovom smeru zapoceto je osamdesetih godina izme-
nama u uredivackoj koncepciji (Ili¢ Rajkovi¢, 2019: 307) i jacom orijentacijom ka naucnoj
zasnovanosti prakti¢cnog pedagoskog rada.
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On the occasion of the 70th anniversary of the journal Studies in Teaching and Education, this
paper offers an analysis of its contribution to creating and disseminating educational knowled-
ge in Serbia. It looks at the characteristics of educational knowledge production in the journal, seeking to
answer the following research questions: who creates knowledge, when, how and why certain knowledge
emerges, and how it is transformed over time. The analyzed sample consists of the contents of eight volumes
of the journal published in ten-year intervals since its launching up to the present day. The main conclusion
is that the journal Studies in Teaching and Education is an important source of production and circulation
of various forms of educational knowledge (theoretical knowledge, knowledge derived from academic
research, and knowledge meant to be applied in practice) in numerous areas of education. It is primarily
members of the academic community but also practitioners who participate in the production of this
knowledge. As a result, the journal Studies in Teaching and Education has occupied a significant place
among education scholars and practitioners ever since it was established 70 years ago.

Abstract

Keywords: educational knowledge, forms of knowledge, production of knowledge, journal Studies in
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CembpecAT neT pasBMTUA NeAarormyecKnX sHaHNn Ha CTpaHULaxX XKypHana
«Hacmaea u eacnumarve» («<0O6yueHue n BoCnUTaHue»)

AnekcaHppa Unuy ParikoBuy
OtgeneHve negarorvkm v aHgparoruku, @unocodcknin dakynoret
Bbenrpagckoro yHnsepcuteTa benrpag, Pecnybnuka Cepbusa

Harawa Hukonunu
OtgeneHuve negarorvkm v aHgparoruku, @unocodcknin dakynoret
Benrpagckoro yHnsepcuteta benrpag, Pecnybnuka Cepbus

B tobunetiHom 200y, 8 Komopom xypHasn ,Hacmasa u eacnumaree” (,[Ipenodasarue u 8oc-
numadue”) ommeuaem cgoe cemudecsmusiemue, 0aHHAS CMAMbSA NOCBAUWEHA AHASIU3Y e20
8K/1a0a 8 co30aHue U npodsuxeHUe neddzoeuyeckux 3HaHul 8 Cepbuu. B oaHHol pabome paccmampu-
8a10OMCA Xapakmepucmuku co30aHUs U pa3gumus neddzo02uyeckux 3HaHUl Ha CMpaHuyax XxypHana
nymem ¢opMyiupo8aHus omeemos Ha ciedyroujue ucciedosamesbcKue 80NPOCsI: KMo cozdaem
3HAHUA, K020d, KaK U hoYyeMy NOABJIAMCA me U/U UHble 3HAHUSA, U KaKuM 06pa3om oHU npeobpaso-
sbigaromcs 8o spemeHu. O6pasey 019 AHAIU3A COCMOUM U3 cO0epXaHuli 80CbMU XYpPHAios, onybu-
KOBAHHbIX 8 UHMEpPBasie 8 0eCAMb Jiem ¢ MOMeHMd e20 0CHOBAHUSA 00 HacmosAwezo 8pemeHu. OcHo8HoU
861800 3aK/IIO4YAeMCcs 8 MOM, Ymo XypHan ,Hacmaea u sacnumarve” (,llpenodagaHue u gocnumaue”)
npedcmasnsem coboli CyujecmeeHHbIli UCMOYHUK CO30dHUS U UUPKYIUPOBAHUS pa3/IUYHbIX (hopM
nedazo2uyeckux 3HaHUl (meopemuyecKux, Hay4YHO-UCC/1e008aMesIbCKUX U 3HaHUU, NnepOHA3HAYEHHbIX
0715 014 HenocpedcmaeHHOU NpaKmMuKuU) No MHO20HUC/IeHHbIM nedazo2udeckum oucyuniuHam. B npo-
yecce co30aHusA 3HaHul, yyacmue 8 nepsyro o4epedb NPUHUMArM YsieHbl akademuyecko2o coobujecmed,
a makxxe siuya, ocywecmansawue HenocpedcmaeHHoe obyyeHue. Baudy smoeo, usdaHue ,Hacmasa u
sacnumaree” (,llpenodasaHue u Bocnumaxue”) ¢ MOMeHmMa 0CHOBAHUS U 00 Ce200HAWHEe20 OHA 3aHU-
Mdem 8axHoe Mecmo 8 Hay4HoUl u npogeccuoHanbHol nedazozudeckoli obwecmeeHHocmu.

Pe3tome

Knioyesble criosa: nedazozuyeckue 3HAHUS, hopMbl 3HAHUS, pazsumue 3HaHuUl, XypHas ,Hacmasa u
sacnumaree”.
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