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А П С Т Р А К Т 

Циљ рада је испитивање мишљења ученика о интегративном моделу часа 
музичке културе и енглеског као страног језика, заснованом на вештини слуша-
ња у оба подручја. Истраживање је спроведено у мају 2025. године на узорку 
ученика (n = 56) четвртог разреда основне школе, који су интервјуисани непо-
средно након реализованог часа. Примењенo је експлоративно, квалитативно 
доминантно истраживање са допунским дескриптивним квантитативним пода-
цима. Задаци  истраживања усмерени су на испитивање ученичке перцепције 
основних елемената иновативног наставног часа. Одговори ученика интерпрети-
рани су са квалитативног аспекта, а резултати су показали да ученици имају 
позитивно мишљење о кључним сегментима истраживања: употреби приче на 
енглеском језику као средству мотивације за слушање музике, повезаности 
наставних етапа кроз заједнички задатак повезивања визуелног садржаја са 
причом и музичком композицијом и примени лексике из приче при описивању 
елемената музичке композиције на енглеском језику. Наведени налази допуње-
ни су квантитативним резултатима тестирања ученика о разумевању музичке 
композиције и примени лексике из приче на енглеском језику у новом контек-
сту. Добијени налази, уз одређена ограничења истраживања која ће бити поја-
шњена у раду, указују на позитивну ученичку перцепцију реализованог часа и 
потенцијал приказаног интегративног модела наставе музичке културе и енгле-
ског као страног језика у чијем је фокусу слушање.  
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Увод 

Интеграција различитих садржаја, области и предмета, која води ка функ-
ционалности знања и квалитету наставног процеса, императив је савременог 
образовања на свим нивоима. Почев од најнижег ступња у предшколској установи 
(Prtljaga, 2020), преко млађег школског узраста (Ignjatović & Miloradović, 2018; Sta-
kić, 2023), тенденција ка обједињавању и повезивању предмета наставља се до 
највишег стадијума формалног образовања појединца (Ignjatović, 2020). За међу-
предметно повезивање у наставној пракси је уобичајен термин „корелација”, а 
уколико су активности, задаци и исходи два предмета функционално обједињени 
на једном часу, говоримо о интегративној настави. 

Интегративна настава, по својој основној дефиницији, представља „модел 
наставе у којој се врши повезивање грађе различитих наставних области у смисао-
не целине организоване око једне теме, с циљем да ученици стичу целовита зна-
ња о појавама и збивањима из животног окружења, независно од предметних 
(дисциплинарних) подела” (Leksikon obrazоvnih termina, 2015: 2). Подразумева 
истовремено усвајање знања из различитих подручја и развој вештина неопходних 
за примену стечених знања у различитим контекстима и новим ситуацијама уче-
ња. Притом се првенствено мисли на развој креативног мишљења, критичког 
мишљења, подстицање сарадње, тимског рада и кооперативности (Vergara & 
Chua, 2020). Уместо памћења изолованих/појединачних појмова, интегрисано 
учење код ученика подстиче промишљање и логичко закључивање, наглашава 
способност истраживања и комбиновања постојећег знања и искуства са новим 
идејама и омогућава разумевање функционалног јединства различитих дисципли-
на (Stakić, 2023). Значајну одлику интегративне наставе чини и повезивање разли-
читих наставних стратегија и приступа који омогућавају да се сваком ученику поје-
диначно, у складу са његовим способностима и афинитетима у одређеном доме-
ну, прилагоди стил/начин учења. У контексту музичког образовања, ауторка Ива-
новић истиче да трансформација процеса учења, у чијем је средишту ученик, „зах-
тева промену културе подучавања и учења” (Ivanović, 2019: 233), а поред примене 
савремених медија и технологије, интегративни приступ је један од најприхваће-
нијих модела у наставној пракси. 

Фреквентност примене интеграције у наставном процесу аутори образлажу 
погодношћу за учење на различитом узрасном нивоу и у оквиру различитих пред-
мета (Kaur, 2019, nav. према Milanković Jovanov et al., 2022, p. 173). У фокусу истра-
живача који се баве проучавањем интегративног модела наставе често се налази 
интеграција музике и страног језика (Engh, 2013; Kumar et al., 2022; Omolara, 2023). 
„Међусобна повезаност музичких процеса и њихов потенцијал у унапређењу 
усвајања страног језика представља значајну област академског истраживања” 
(Kim et al., 2024: 2). Повезивање ових подручја у већини студија углавном је једно-
смерно и подразумева примену музике у настави страног језика. Аутори Елдави и 
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Харб указују на ефикасност учења страног језика укључивањем музичких садржаја 
у наставни процес (Eldawi & Harb, 2016), а Фиоре (Fiore, 2018, prema Kim et al. 2024) 
истиче деловање ритмичких и мелодијских структура уметничке музике на когни-
тивну способност памћења лингвистичких елемената. У погледу избора музичких 
садржаја који се интегришу, најзаступљеније су песме, игре и друге кратке музич-
ке форме са текстом (Avdiu, 2022) које припадају области извођења музике. Уко-
лико се на датом часу реализује област слушања музике, репертоар композиција 
такође обухвата песме и игре са текстом на енглеском језику (Kumar et al., 2022), 
док примена уметничке музике најчешће има улогу мотивације ученика за учење, 
чини процес учења занимљивијим, ствара жељену атмосферу и подстиче машту, 
пажњу, концентрацију и активност (DiDomenico, 2017). 

Један од изузетака од уобичајеног начина интеграције музике и енглеског 
језика представља ДЕМ концепција (Драма – Енглески језик – Музика; акроним је 
преведен на српски језик, док у оригиналу аутори користе  SEM за Stage-English-
Music) ауторке Видулин и њених сарадника (Vidulin et al., 2020), са примерима 
занимљивих и иновативних начина повезивања уметничке музике, драмског  под-
ручја и енглеског језика. Окосницу ових активности представља одабрана музичка 
композиција. У складу са карактеристикама композиције, примењује се одговара-
јућа музичка активност (слушање, певање или свирање), а драмска активност и 
енглески језик чине јединствену целину која употпуњује процес обраде музичке 
композиције. Редослед  реализације наставних активности такође је условљен 
композицијом и прилагођен ученичким могућностима (симултане) когнитивне 
обраде различитих информација. Час може започети глумом, слушањем, певањем 
и свирањем музике или активношћу у области наставе енглеског језика, а повези-
вање сва три уметничка домена омогућава интердисциплинарни приступ учењу 
музике (Vidulin et al., 2020: 86–92).  

Желећи да направимо искорак у начину повезивања музике и страног јези-
ка, конципирали смо интегративни модел и покушали да укажемо на могућност 
интеграције која се заснива на слушању као заједничкој вештини и методичким 
аспектима наставе који могу допринети њеном развоју у оба подручја. Методичко 
обликовање интегративног часа у одређеном тематском оквиру омогућава 
наставнику „удаљавање од приступа заснованог на пасивном ослањању на уџбе-
ничке материјале” (Prošić-Santovac, 2021: 295) и независнији приступ прилагођен 
индивидуалним потребама ученика. У  односу на различит ниво когнитивних, 
језичких и музичких способности ученика потребно је одабрати и креирати 
наставне материјале који ће боље ученике подстаћи за даљи напредак, а оне сла-
бије подржати у учењу (Bilsborough, 2020). 

Критеријуми за избор садржаја оба предмета, припрему дидактичког мате-
ријала и начин њиховог повезивања представљени су у наставку у оквиру теориј-
ског приступа. Како је тежиште савремене наставе и свих њених одредница на 
ученику, његовим интересовањима, могућностима и постигнућима, рад је усмерен 
на испитивање мишљења ученика о предложеном и реализованом моделу часа. 
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Теоријске основе  

Конципирање интегративног модела 

Музика, коју често називају „универзалним језиком”, поред бројних пози-

тивних утицаја на појединце и могућности да на природан начин зближи људе без 
обзира на њихова уверења, националност или веру (DiDomenico, 2017), има зна-

чајну улогу у стварању подстицајног окружења за учење и развој, што директно 

имплицира (и објашњава) њену широку примену у настави страног језика у основ-

ној школи. Колико год да музика инспирише креативност и осећања, она може 

бити и константа којa држи пажњу и подстиче мотивацију ученика за активно 

ангажовање. Управо због описаних потенцијала музике, постаје неопходно 
пажљиво планирати начине њене примене у интегративној настави. Као што ауто-

ри Хејвуд, Паркер и Џоли (Heywood et al., 2012, према: Milanković Jovanov et al, 

2022: 180) истичу, „интеграција захтева детаљно и креативно планирање и разми-

шљање, а предметна интеграција често представља изазов за наставнике”. Уколи-

ко предмете који се повезују предају различити наставници, важан сегмент је 

сарадња између наставника у свим етапама, од почетне идеје и планирања актив-

ности, до заједничког извођења наставе.  

Основу планирања представља одабир садржаја у складу са програмским 

захтевима предмета Енглески језик и Музичка култура за одређени разред, при 

чему посебну пажњу треба обратити на проналажење заједничких карактеристика 

на основу којих ће се повезивање једног и другог предмета успоставити спонтано 

и логично. Те карактеристике не подразумевају само исту или сличну тематику или 

уобичајену примену и певање дечјих песама на енглеском језику у циљу бржег 
учења и правилног изговора страних речи и израза (Ali, 2020), већ и сродне мето-

дичке приступе, дидактичка средства, начине провере знања. Када се повезивање 

наставе страног језика са музичком наставом остварује посредством заједничке 

вештине неопходне за учење у овим подручјима, постиже се виши ниво интегра-

ције и пружа могућност да се та вештина унапреди.  

Као што смо већ истакли у уводу, основу интегративног модела може пред-

стављати слушање примењено у контексту оба предмета. Слушање је једна од 
основних вештина коју треба развити при учењу страног језика. У односу на остале 

језичке вештине, вештина слушања је најделикатнија у неколико аспеката: 

посредством слушања дете остварује први контакт са страним језиком; правилан 

изговор речи зависи од вештине слушања; грешке се касније тешко коригују, због 

чега је неопходна правовремена и позитивна повратна информација наставника; 

потребни су различити подстицаји, прилагођене активности усмерене на оствари-
вање квалитетних исхода учења, одговарајући облици рада и приступи засновани 

на интеракцији и комуникацији (Vukićević & Ćirković-Miladinović, 2023). У настави 

музичке културе, слушање, поред извођења и стварања, представља један од 

кључних аспеката учења о музичкој уметности. У вези с тим, аутор Кафол прави 

јасну дистинкцију између наставних метода које се користе у овој наставној обла-
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сти и метода учења и поучавања у области извођења и стварања музике (Kafol, 

2015, према Tratnjek & Kovačič, 2023: 113). Слушање музике захтева мисаони анга-
жман ученика, али, у складу са стадијумом њиховог музичког и когнитивног разво-

ја, не искључује ни емоционални доживљај, ни подстицање музичке маште, има-

гинације и креативног изражавања. Основно полазиште је припрема и мотивација 

ученика за активно слушање, како би се пажња ученика усмерила на опажање, 

анализу и тумачење појединачних елемената музичког дела.  

Композиција коју ученици слушају и која је спона интеграције, осим про-
грамских захтева за предмет Музичка култура, мора бити погодна за повезивање 
са садржајима страног језика у односу на предзнања ученика у тој области. У том 
смислу, у домену инструменталне музике најпогодније су композиције са насло-
вом (одломци из свите Карневал животиња, балета Крцко Орашчић и Лабудово 
језеро, клавирске минијатуре из збирке Албум за младеж и слично), које настав-
нику могу помоћи у проналажењу и осмишљавању осталих материјала у датом 
тематском оквиру. Међу препорученим садржајима у настави страног језика често 
су заступљене приче и бајке, те се у том корпусу могу наћи одговарајући садржаји 
који су тематски повезани са насловом композиције. Познате бајке имају потенци-
јал да се као аутентичан материјал у настави страног језика користе „за развој 
језичких вештина и знања повезаног са другим предметима” (Prošić-Santovac,  
2021, p. 295). Осим тога, у бајкама и другим уметничко-књижевним текстовима 
заступљеним у настави језика (матерњег и страног), кроз различите односе између 
ликова и њихове поступке представљене су важне вредносне категорије попут 
емпатије, искрености, толеранције и „поштовања различитости у домену физичких 
особености (Ружно паче)” (Čutović & Semiz, 2022: 106) или у погледу социјалног 
статуса. На предшколском и млађем школском узрасту у настави страног језика 
користи се адаптирана верзија бајке или приче, најчешће у скраћеном облику. 
Адаптирана бајка обавезно садржи претходно обрађен вокабулар (Prtljaga, 2020). 
Задатак наставника је да у складу са насловом композиције и причом чија радња 
садржи исту тему у било ком облику, дизајнира и интегрише активности ученика 
усмерене ка развоју њихових језичких (и музичких) вештина (Prošić-Santovac, 
2021). 

Следећи сегмент планирања и обликовања интегративног часа јесте струк-
турирање и артикулација  часа који, у односу на заступљеност две области (језика 
и музике) и специфичност перцептивне активности слушања, мора имати одређе-
на одступања. Осим што је заступљено слушање различитих уметничких форми (и 
подручја), адаптиране приче на енглеском језику и  музичке композиције, ова два 
перцептивна процеса имају различиту дидактичку функцију у контексту наста-
ве/учења. Слушање приче се одвија у уводном делу и има двоструку улогу: за 
усвајање и утврђивање појмова на енглеском језику и као мотивациона припрема 
за слушање музике у главном делу часа. Из тог разлога, уводни део захтева додат-
но време за реализацију у односу на уобичајену временску динамику и трајање 
прве (уводне) етапе стандардног часа. Слушање композиције са задатком опажа-
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ња елемената музичког израза подразумева активирање когнитивних процеса 
(Vidulin et al., 2020), који су покренути  првобитним емоционалним доживљајем 
музике. Аналитичко слушање музике са конкретно постављеним задатком и 
јасним смерницама пре сваког слушања, бројни аутори сматрају јединим исправ-
ним методичким приступом који води ка свесном упознавању и разумевању 
музике (Ivanović, 2007; Jeremić & Stanković, 2019; Rojko, 2012). Због сложености 
методичког приступа у погледу низа активности које обухвата, од доживљаја 
музичког дела, изношења утисака, разговора и опажања музичких елемената, 
преко дидактичких изазова који се односе на пажњу и концентрацију при праћењу 
одређене музичке компоненте, до предуслова за активно слушање, као што су 
музичко памћење и музичке способности ученика, ова фаза часа остаје унутар 
монодисциплинарног подручја и стандардног методичког обрасца.  

Наведени аспекти слушања приче и слушања композиције имплицирају по-
требу за равномерније распоређеним временом у уводној и главној етапи часа. Осим 
усклађености садржаја ових етапа,  повезаност  прве две етапе  може бити оства-
рена применом истих визуелних средстава. 

Визуализација садржаја, као техника која се примењује у оквиру демон-
стративно-илустративне методе, има бројне предности у наставном процесу у 
млађим разредима основне школе. Визуелна средства у виду илустрација, слика 
или фотографија подстичу мотивацију, комуникацију и креативност ученика. 
Њихова примена олакшава разумевање аудитивних информација, због чега је 
нарочито погодна за садржаје које ученици усвајају кроз активност слушања у 
настави страног језика и  музичке културе. Одабир или креирање визуелних сред-
става, као и смисленог контекста у који су стављени, важан је задатак наставника у 
фази припреме дидактичког материјала. У настави страног језика, визуализација је 
веома популарна и често коришћена техника за унапређивање и развој свих језич-
ких вештина – читања, писања, слушања и говора (Dzakiah, 2022; Kolodii et al., 
2017), док је у настави музичке културе углавном присутна у области слушања 
музике (уметничке слике, фотографије, илустрације, музикограм) и као помоћно 
дидактичко средство у процесу музичког описмењавања (Vukićević & Stanojević, 
2014). У интегративном моделу часа, када је фокус на тематском садржају, знача-
јан моменат представља брзина опажања и препознавања визуелног мотива. 
Према нашем мишљењу, ученицима млађег школског узраста мотив је очигледни-
ји на фотографији, док би на уметничкој слици њихова пажња била усмерена ка 
ликовним елементима, анализи ликовног приказа одређене теме, тумачењу раз-
личитих уметникових идеја и доживљаја дате теме.  

За активност слушања и приче и композиције, за ученике је посебно значај-
но добијање повратне информације непосредно након слушања. На тај начин се 
код ученика, најчешће путем решавања једноставних тестова, проверава разуме-
вање текста и музичке композиције. Осим посебно конструисаних тестова за про-
веру усвојености језичких или музичких садржаја, у интегративном моделу се и у 
овом сегменту могу објединити садржаји оба предмета, у оквиру теста са питањи-
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ма о слушаној композицији на енглеском језику. Такав тест би имао функцију про-
вере нивоа усвојености знања (разумевања речи на енглеском језику коришћених 
у причи) и њихове  примене у новом контексту (за препознавање карактеристика 
музичке композиције). Описана концепција теста саставни је део интегративног 
модела и може се применити у завршном делу часа. Тестирање ученика би у том 
случају било примењено са циљем пружања повратне информације о усвојеним 
садржајима енглеског језика и музичке културе, а притом би се остварила унакрсна 
веза између све три етапе часа (прве и друге, прве и треће, друге и треће).  

На основу свега наведеног, може се закључити да је планирање интегра-
тивног приступа сложен процес и „захтева висок ниво знања и стручности настав-
ника” (Kameron, 2001, према Prtljaga, 2020: 105). С обзиром на то да су у питању 
различити предмети, планирање подразумева ангажовање и тимски рад два 
наставника, који касније на часу наизменично изводе садржаје из својих области. 

Метод 

Циљ рада је да испита мишљење ученика четвртог разреда основне школе 
о интеграцији наставе музичке културе и енглеског језика у оквиру активности које 
се истовремено фокусирају на слушање као музичку и као језичку вештину. 

Истраживачки задаци усмерени су на испитивање ученичке перцепције 
елемената иновативног наставног часа у три аспекта: (1) употреба приче на енгле-
ском језику као средства мотивације ученика за слушање музике; (2) степен пове-
заности наставних етапа кроз заједнички задатак који подразумева повезивање 
визуелног садржаја са причом и музичком композицијом и (3) примена лексике из 
приче при описивању елемената музичке композиције на енглеском језику. 

Истраживање је обављено у мају 2025. године, на пригодном узорку учени-
ка (n = 56) четвртог разреда ОШ „Бошко Ђуричић” у Јагодини, узраста 10 и 11 годи-
на. Као полазиште при одређивању методолошког дизајна коришћенo је експло-
ративно, квалитативно доминантно истраживање са допунским дескриптивним 
квантитативним подацима. Треба нагласити да је главни извор података групни 
интервју, а тест након одржаног часа послужио је само као допунски дескриптивни 
показатељ.  

Основни извор података представљали су одговори ученика прикупљени 
групним интервјуом, док су резултати теста знања анализирани применом 
дескриптивне статистике и коришћени за додатну проверу и поткрепљивање ква-
литативних налаза. С обзиром на то да квантитативни и квалитативни налази нису 
интегрисани у јединствену анализу и тумачење резултата, већ квантитативни 
подаци имају искључиво допунску и дескриптивну улогу, ово истраживање је кон-
ципирано као експлоративно, квалитативно доминантно истраживање са допун-
ским дескриптивним квантитативним подацима. Квантитативни показатељи кори-
сте се ради додатног осветљавања и поткрепљивања налаза квалитативне анали-
зе, али не представљају основу за статистичку генерализацију резултата. Будући да 
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је истраживање спроведено на пригодном узорку од 56 ученика из једне основне 
школе, без контролне групе и без претеста, резултати  имају експлоративни карак-
тер  и односе се на испитивање ефеката новог наставног модела у конкретном 
школском контексту. Примарни предмет истраживања је ученичка перцепција 
реализованог часа. Квалитативни елементи пружају детаљна образложења истра-
живаног концепта (Litosseliti, 2010: 33) и представљају основу анализе. Квантита-
тивни подаци имају допунску, дескриптивну улогу и користе се ради додатног 
осветљавања и поткрепљивања налаза квалитативне анализе, при чему налази 
двеју врста података нису интегрисани у јединствено тумачење. Сходно томе, 
истраживање је конципирано као експлоративно, квалитативно доминантно 
истраживање са допунским дескриптивним квантитативним подацима. Квантита-
тивни показатељи не представљају основу за статистичку генерализацију резулта-
та, већ служе као подршка и допуна квалитативним налазима. 

Иако наведени методолошки дизајн има очигледна ограничења, сматрали 
смо да је коришћење комбинованих метода продуктивно јер управо овакав при-
ступ може дати целокупнију, потпунију слику проблема који се истражује и резул-
тата који су добијени истраживањем (Patton, 2002: 248). За потребе процене ефе-
ката реализованог наставног модела на ученичка постигнућа примењен је тест 
знања, али су резултати теста коришћени као допуна квалитативној анализи одго-
вора добијених групним интервјуом. За процену ученичких постигнућа након реа-
лизације наставног часа конструисан је тест знања на енглеском језику, усклађен 
са планираним исходима часа. Тест се састојао од шест задатака затвореног типа 
са два понуђена одговора (a/b), при чему је сваки задатак имао само један тачан 
одговор. Питања су се односила на препознавање основних музичких компоненти 
обрађене композиције (карактер композиције, присуство вокалних деоница, број 
инструмената, динамика, темпо и назив композиције), о којима су ученици прет-
ходно разговарали на српском језику током наставног часа, а затим су их иденти-
фиковали на енглеском језику. 

За сваки тачан одговор додељиван је један поен, тако да је максималан 
број поена на тесту износио шест. Као пример задатка може се навести питање: 
The Music is: a) Fast b) Slow. Резултати теста нису коришћени као главни показатељ 
ефеката наставног модела, већ као допунски квантитативни показатељ који је 
служио за поткрепљивање и боље разумевање налаза добијених квалитативном 
анализом групног интервјуа. 

Тест је конструисан искључиво за потребе овог истраживања и заснован је 
на исходима конкретног наставног часа. Садржинска ваљаност инструмента обез-
беђена је стручном проценом аутора рада и учитељице која је учествовала у реа-
лизацији наставног часа, при чему је процењено да сва питања непосредно одра-
жавају планиране исходе учења и садржаје који су реализовани током наставе. 

За сврху овог рада, дескриптивна статистика ће бити само полазна основа за 
примену квалитативне анализе одговора ученика прикупљених путем групног 
интервјуа након реализације наставног часа, који је специјално моделован за 
потребе овог истраживања и детаљно описан у наставку. Полуструктуриран интер-
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вју је одабран као метод прикупљања података јер омогућава дубље сагледавање 
ученичких утисака, мишљења и доживљаја, што је од посебног значаја у анализи 
ефеката иновативног наставног приступа (Patton, 2002). Иако постојећа литература 
указује на бројне факторе који могу утицати на квалитет интервјуа са децом мла-
ђег школског узраста – као што су формат, локација и структура питања 
(Ponizovsky-Bergelson et al., 2019), у овом истраживању предузете су мере како би 
се предупредили потенцијални недостаци и обезбедили што валиднији и поузда-
нији подаци. Интервју је пажљиво прилагођен узрасним карактеристикама учени-
ка: питања су формулисана једноставно и разумљиво, коришћен је пријатељски и 
ненаметаљив тон, а сам разговор између ученика и истраживача вођен је у позна-
том и безбедном окружењу, у учионици, у присуству учитељице, особе коју учени-
ци већ познају, чиме је ублажен осећај формалности и омогућена природнија 
комуникација. Јединицу анализе чинио је одговор сваког ученика на постављено 
питање. Иако су групни интервјуи омогућили шире образлагање ставова, за 
потребе категоризације и квантитативног приказа резултата сваки ученик је свр-
стан у једну категорију која одражава доминантан садржај његовог одговора. 

Групни интервју реализован је непосредно након завршетка наставног часа 
у седам група од по осам ученика, како би се сваком ученику омогућило да актив-
но учествује у разговору и изнесе своје утиске. Разговор је водио један од аутора 
рада у учионици, у присуству учитељице, у познатом и подстицајном окружењу 
које је ученицима пружало осећај сигурности и подстицало природну комуникаци-
ју. Интервју је снимљен као аудио-запис, док је истовремено други аутор бележио 
кључне одговоре и запажања, чиме је омогућена накнадна провера тачности 
забележених података. Након интервјуа, снимљени материјал је транскрибован и 
припремљен за квалитативну анализу. Учесници су анонимизовани означавањем 
шифрама У1–У56. Кодирање података спровео је аутор истраживања. Одговори 
ученика су више пута прочитани, након чега су издвојене кључне идеје и форми-
рани почетни кодови. Кодови су затим груписани у шире категорије на основу 
њихове садржинске сличности и релевантности за истраживачка питања. Сваки 
ученик је, према доминантном садржају свог одговора, сврстан у једну категорију. 
Овде наводимо један пример процеса кодирања: 

Исказ ученика Почетни код Категорија 

„Час је био занимљив јер смо 
певали и играли се.” 

занимљив начин              
рада 

Занимљивост интегрисане 
наставе 

„Волим енглески и музику.” 
афинитет према 

предметима 
Афинитет према музици или 

енглеском језику 

„Ово је био другачији час него 
иначе.” 

новина у настави Ново искуство 

Квалитативна анализа спроведена је применом тематске анализе са 
претежно индуктивним приступом кодирању. У анализи је примењен комбинова-
ни приступ кодирању. Полазни оквир чинила су истраживачка питања и теме обу-
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хваћене полуструктурисаним интервјуом, док су коначне категорије формиране 
индуктивно, на основу понављајућих образаца и значења у одговорима ученика. 
На тај начин избегнуто је наметање унапред дефинисаних категорија, а истовре-
мено је обезбеђена повезаност анализе са циљевима истраживања. Резултати 
добијени квалитативном анализом потом су упоређени са резултатима теста зна-
ња, који су имали допунску улогу у тумачењу налаза. 

Истраживање је спроведено 15. 4. 2025. године, након добијања одобрења 
Факултета педагошких наука у Јагодини и управе Основне школе „Бошко Ђуричић” 
у Јагодини, у којој је истраживање реализовано. Имајући у виду да су учесници 
истраживања били малолетни ученици, пре прикупљања података прибављена је 
писана сагласност родитеља/старатеља, као и пристанак ученика за учешће у 
истраживању. Ученицима је на начин примерен узрасту објашњена сврха истра-
живања, наглашено је да је учешће добровољно и да могу одустати у било ком 
тренутку без икаквих последица. Током обраде и приказивања података обезбе-
ђена је анонимност учесника, а сви ученички одговори означени су шифрама.  

С обзиром на то да су групни интервјуи снимљени као аудио-записи, роди-
тељи/старатељи и ученици били су унапред обавештени о начину прикупљања 
података, сврси снимања и начину заштите поверљивости. Аудио-снимци су 
коришћени искључиво за потребе транскрипције и анализе података, нису били 
доступни неовлашћеним лицима и чувани су у складу са начелима поверљивости 
и заштите података о личности. У приказу резултата нису наведени подаци који би 
могли омогућити идентификацију појединачних ученика. 

Ток истраживања и опис часа 

Интегративни модел часа подељен је на три основне етапе – уводну, главну 
и завршну етапу часа. Осим својстава појединачних етапа заједничких за наставу 
оба предмета, свака од њих садржи обавезне активности карактеристичне за 
наставу страног језика у млађим разредима.  

Уводни део часа:  

1) Прва активност којом је час започет била је слушање приче Ружно паче 
на енглеском језику као вид увођења у час (warm-up activity), са циљем да се уче-
ници заинтересују за наставак часа и разговор о причи; након слушања, ученици су 
посматрали  четири фотографије и од понуђених опција бирали једну или две које 
одговарају садржају приче. На фотографијама су били приказани корњача, мали 
лабудови, слон и паче. Задатак повезивања фотографије и приче представља 
начин провере разумевања текста (comprehension check). 

2) Затим је уследило образложење одабира фотографије на основу темат-
ског садржаја. Од понуђених фотографија, према овом критеријуму, само су две 
одговарале причи. Прича садржи речи које се могу применити при опису елемена-
та музичке композиције коју ученици слушају у даљем току часа (главном делу). 
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Разговор о причи је такође усмерен на разумевање музичких термина. Потребно 
је истаћи да прича на енглеском језику, осим речи које одговарају изражајним 
карактеристикама композиције (разиграна, брза, тиха), садржи и њима супротне 
(брзо и споро; тихо и гласно) и сличне појмове (весело и разиграно), који су при-
мењени у тесту постигнућа у завршном делу часа. Тиме је успостављен први сег-
мент часа и истраживачког поступка, односно ниво интеграције. У области слуша-
ња музике у настави музичке културе,  аналитичком слушању музике претходи 
демонстративни пример, кроз који се ученицима дају упутства како да слушају 
композицију (Ivanović, 2007). Прича, у том контексту, може да буде схваћена као 
демонстративни пример у другом медијуму, јер ученици могу да претпоставе да је 
композиција за слушање тематски повезана са уводном причом.  

3) Након овог сегмента најављено је слушање музике постављањем питања: 
Осим слушања приче, шта још можемо да слушамо? (Претпостављени одговори: 
Звук око нас, звук у природи, музика, разговор људи), што нас доводи до глав-
ног/централног дела часа музичке културе или увода у главни део часа енглеског 
језика (presentation part).  

Главни део часа1:  

1) За почетак овог дела часа планирано је и реализовано слушање компо-
зиције Игра малих лабудова, П. И. Чајковског, уз посматрање истих фотографија; 

2) Након тога, ученици су вршили одабир одговарајуће фотографије уз 
образложење свог избора, што је подразумевало анализу визуелног и музичког 
садржаја и успостављање аналогија између визуелних и аудитивних елемената; 

3) Следи део часа који је обухватио задатке за увежбавање (practice part) и 
на основу којих се добија повратна информација о томе да ли су ученици разуме-
ли текст приче на енглеском језику. За овај сегмент часа посебно су осмишљени 
језички задаци за проверу познавања лексике из обрађене приче (нпр. задатак 
match words), након чега следи активност у којој ученици одређују да ли су дати 
искази тачни или нетачни (True or False).  

За разлику од тематског повезивања приче и фотографије, повезивање 
ликовног мотива са музичким елементима у „чистом облику”  ученицима је сло-

                                                        

1 За сврху овог рада коришћена је структура часа енглеског језика према ауторкама Шин и Крендал 
(Shin & Crandal, 2014: 89–99), која се састоји од следећих делова: Warm-up (мотивисање ученика за 
садржај часа, најава наставне јединице и повезивање претходне наставне јединице са оном која сле-
ди); Presentation (део часа када се обрађује градиво, нове речи, нове језичке структуре у контексту са 
пуно понављања), Practice (вежбање нових речи и граматичких структура уз помоћ наставника и на 
примерима језичких задатака који су мање захтевни, допуњују се изостављене речи, повезују се пој-
мови, заокружују се одговори итд.), Application (део часа који захтева од ученика индивидуалнији 
рад, без помоћи наставника, користи се језик на новим задацима у контексту и најчешће се знање 
проверава на продуктивним језичким вештинама као што су писање и причање), Assessment (учени-
ци провежбавају научено кроз активности које омогућавају рад у пару, рад по групама, рад на про-
јекту, дискусију) and Follow-up (договор за следећи час, објашњавање домаћег задатка).   
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женији задатак. При избору фотографија критеријуме су представљали искључиво 
естетска компонента и мотиви на фотографијама, што оставља простор за субјек-
тивно тумачење адекватности примера. Иако су понуђени визуелни примери ода-
брани као опоненти малих лабудова музички описаних у композицији, поједини 
ученици су, у складу са својим музичким и емоционалним доживљајем, могли 
одабрати слику са другим мотивом. Такве одговоре не би требало критиковати 
већ од ученика затражити аргументовано образложење.  

На повезивање фотографије и композиције рефлексивно може утицати и 
претходна прича, чиме је остварена веза између три медија уметничког изража-
вања; иако је прича посредно укључена у процес повезивања визуелног и музич-
ког примера, приоритетни задатак је препознавање заједничких својстава ликов-
ног и музичког дела. Прича се, дакле, користи са одређеним циљем у датом кон-
тексту, како не би усмеравала и ограничавала музички доживљај ученика. У кон-
кретном примеру приказаног интегративног модела часа прича на енглеском јези-
ку има вишеслојну улогу подстицања интринзичне мотивације: уводи се као нов и 
занимљив садржај, повезују се познати садржаји на креативан начин, кроз разго-
вор о причи започиње део часа енглеског језика који се у методици наставе стра-
ног језика назива application part (Shin & Crandal, 2014), ученици добијају повратну 
информацију која им омогућава активно учествовање у даљем току часа и тран-
сфер знања у друго (музичко) подручје (Vizek Vidović et al., 2014). Као заокружива-
ње целине главног дела часа за оба наставна предмета води се разговор о компо-
зицији; следи препознавање музичких изражајних средстава и саопштавање нази-
ва композиције. 

Завршни део часа:  

1) У овом делу часа ученици су решавали тест постигнућа на енглеском 
језику, са питањима о композицији односно музичким компонентама о којима су 
претходно разговарили на српском језику и добили повратну информацију. То је 
део часа у којем је проверавано да ли смо остварили циљеве часа и постигли пла-
ниране исходе часа – assessment part за час енглеског језика према Шин и Крендал 
(Shin & Crandal, 2014). Повратна информација за оба наставна предмета је значајна 
ради добијања валидних резултата о разумевању текста на енглеском језику јер се 
тиме у великој мери искључује могућност да ученик нетачно одговори због погре-
шног опажања музичког елемента. Другим речима, на основу добијања повратне 
информације и примене фронталног облика рада у централном делу часа, али и 
претходног искуства ученика,  може се претпоставити да су ученици препознали 
изражајна средства музике а да су евентуални нетачни одговори о композицији 
настали услед погрешног превода/разумевања речи на енглеском језику. 

Предложена концепција интегративне наставе заснива се на заједничким 
карактеристикама наставе музичке културе и енглеског језика, представљеним у 
теоријском делу. У складу са узрастом ученика, њиховим предзнањима и неуоби-
чајеном структуром огледног часа који су, притом, изводили истраживачи /аутори 
рада, на часу су примењени тематски сродни садржаји. Тематска повезаност 
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садржаја је остварена применом визуелног медијума и приче, која је, осим што 
тематски одговара композицији, ученицима позната на матерњем језику. Наведе-
ни избор садржаја ученицима у великој мери олакшава и перцепцију музичког 
дела и разумевање садржаја на енглеском језику. Из тог разлога, резултати тести-
рања ученика могу се посматрати искључиво у контексту  реализованог огледног 
часа, без генерализације и доношења општих закључака о постигнућима ученика у 
области страног језика и у области музичке перцепције. 

Резултати истраживања и дискусија 

Након анализе одговора ученика на тесту на крају часа утврдили смо да су 
ученици најбоље разумели карактер, динамику и атмосферу композиције (питања 
1, 4 и 6 – 100% тачни одговори). Највише потешкоћа било је у препознавању да 
нема гласова (8,9% нетачно) и броја инструмената (7,1% нетачно), што указује на 
потребу за додатним објашњењем у вези са карактеристикама оркестарске музи-
ке. На потребу за преиспитивањем приступа који се примењује у области слушања 
музике, посебно у домену инструменталне музике, указују и ауторке Судзиловски 
и Танасковић (Sudzilovski i Tanasković, 2025), ослањајући се на добијене налазе 
истраживања о  значајном нивоу интересовања и преференција ученика четвртог 
разреда према инструменталној музици. Резултате теста за свих 6 питања прика-
зали смо на Графикону 1.  

Графикон 1  
Резултати добијени тестирањем знања ученика на крају часа 

 

Тестирање овог узорка ученика показало је да је опште разумевање садр-
жаја музике и њене повезаности са енглеским језиком на веома високом нивоу. 
Како квантитативна анализа података пружа увид у обим или количину појава, 
ослањајући се на теорију вероватноће и статистику (Given, 2008), она ће у овом 
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раду послужити само као полазна основа за интерпретацију података добијених 
интервјуисањем ученика, који ће бити анализирани тематском анализом са пре-
тежно индуктивним приступом кодирању. На основу резултата теста урађена је 
дескриптивна статистика података која је приказана у Табели 1.  

Табела 1 
Дескриптивна статистика података добијених тестирањем знања ученика на крају 
часа 

Статистика 
Тачни 

oдговори 
Нетачни 

oдговори 

Просек (mean) 54,0 2,0 
Стандардна девијација 2,28 2,28 
Минимум 51 0 
Максимум 56 5 
Медијана (50%) 54,5 1,5 
Доњи квартил (25%) 52,25 0,0 

Горњи квартил (75%) 56,0 3,75 

Табела приказује просечан број тачних одговора по питању, тј. анализирани 
су резултати по ставкама теста, а не укупна постигнућа по ученику. Висок просек 
(54/56) тачних одговора по питању указује на висок ниво разумевања садржаја. 
Ниска стандардна девијација (2,28) значи да су одговори били доследни међу 
свим ученицима, без великих осцилација. Ови резултати се могу објаснити тиме 
што испитане ученике подучава  иста наставница енглеског језика и раде према 
истом плану и програму, иако су у питању два различита одељења у којима  раз-
личите учитељице подучавају музичку културу и остале предмете. Највише нетач-
них одговора било је на питање о присуству гласова у композицији (5 ученика), и 
то је једини резултат испод 92% тачности. Дескриптивна статистика даје увид да су 
ученици успешно разумели садржај композиције и инструкције на енглеском јези-
ку, што говори у прилог потенцијалу примењеног интегрисаног наставног присту-
па. Висок просечан број тачних одговора (54 од укупно 56 ученика по питању) ука-
зује на висок ниво разумевања садржаја композиције и инструкција на енглеском 
језику. Ниска стандардна девијација (SD = 2,28) показује да су ученички одговори 
били уједначени, без већих одступања. Највећи број нетачних одговора забележен 
је код питања о присуству вокалних деоница у композицији, где је пет ученика дало 
нетачан одговор, док су на остала питања готово сви ученици одговорили тачно. 

Имајући у виду да су резултати теста знања у овом истраживању имали 
допунску улогу у оквиру експлоративног, квалитативно доминантног истраживања 
са допунским дескриптивним квантитативним подацима, њихова анализа ограни-
чена је на дескриптивне статистичке показатеље (учесталости, проценти, аритме-
тичка средина и стандардна девијација). Добијени резултати послужили су као 
квантитативна подршка налазима квалитативне анализе групног интервјуа, а не 
као самостална основа за доношење закључака о ефектима примењеног наставног 
модела. 
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Иако се резултати овог истраживања не могу генерализовати на популацију 
ученика четвртог разреда основне школе, они представљају релевантан показатељ 
потенцијала примењеног наставног приступа и могу послужити као полазиште за 
будућа истраживања на већим и разноврснијим узорцима. 

Иако добијене податке не треба узети као важеће за целу популацију уче-
ника четвртог разреда, ово микроистраживање може представљати полазиште за 
даља истраживања наведене теме. Истраживање на овом узорку је, дакле, пока-
зало да интеграција наставе (музичка култура и енглески као страни језик) може 
бити ефикасна у развијању разумевања садржаја и лексике, као и у мотивацији 
ученика за ангажовано учешће у области слушања музике. Интервју као инстру-
мент истраживања је одабран како би пружио увид у боље разумевање мишљења 
и ставовa ученика млађег школског узраста о интеграцији наставе музичке културе 
и енглеског језика, где је вештина слушања посматрана као музичка и као језичка 
вештина. Интервју је ученицима пружио простор и прилику да искажу своје емо-
ције и преференце (Ćirković-Miladinović, 2019, 2024) а истраживачима увид у пот-
пунију и детаљнију слику проблема који се истражује. 

Квалитативни подаци анализирани су применом тематске анализе са пре-
тежно индуктивним приступом кодирању. Након транскрипције интервјуа, одго-
вори ученика су више пута прочитани, иницијално кодирани, а затим груписани у 
тематске категорије према доминантном значењу исказа (вршење и начин коди-
рања од стране истраживача, фазе кодирања, пример кодирања, начин усаглаша-
вања, и критеријуми за категорије су објашњени у одељку рада где је описана 
методологија истраживања). 

Питање 1. Да ли ти је час био занимљив? Зашто? Индуктивном анализом 
издвојене су три тематске категорије: (1) занимљивост интегрисане наставе, (2) 
афинитет према музици или енглеском језику и (3) ново искуство.  

Табела 2 
Категорије одговора ученика на питање „Да ли ти је час био занимљив? Зашто?” 

Категорија Број ученика (n) 

Занимљивост интегрисане наставе 41 

Афинитет према музици или енглеском језику 8 

Ново искуство 7 

Највећи број испитаних ученика навео је да им је час био занимљив јер су 
први пут истовремено учили садржаје из енглеског језика и музичке културе. 
Поједини ученици су наглашавали да воле музику или енглески језик, док су други 
као најзначајнији утисак истицали новину оваквог начина рада. Илустративни 
искази ученика: У3: „Час је био занимљив јер смо комбиновали музичко и енгле-
ски”; У11: „Волим овакве комбинације различитих предмета”; У18: „Мени се сви-
дела композиција”; У27: „Волим што смо причали на енглеском језику”. 
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Питање 2. Шта ти је на часу било необично или ново? Одговори ученика 
груписани су у три категорије: (1) интеграција предмета, (2) нов начин рада и (3) 
повезивање наставних садржаја. 

Табела 3 
Категорије одговора ученика на питање „Шта ти је на часу било необично или ново?” 

Категорија Број ученика (n) 

Интеграција предмета 33 

Нов начин рада                                       14 

Ново искуство 9 

Одговори ученика показују да је већина као новину препознала повезивање 
енглеског језика и музичке културе у оквиру једног часа. Значајан број ученика 
истакао је да се први пут сусрео са оваквим типом задатака. Илустративни искази: 
У5: „Било је ново што смо на истом часу имали и енглески и музичко”; У12: „Нео-
бично је било што смо причали на енглеском о композицији”; У19: „Повезали смо 
причу на енглеском са композицијом”; У28: „Нови су ми били задаци из енглеског 
који су тестирали знање из музичког”; У36: „Никада нисам причала на енглеском о 
композицијама”. 

Питање 3. Да ли те је прича на енглеском мотивисала да пажљивије слу-
шаш композицију? Индуктивном анализом формиране су три категорије: (1) моти-
вација за слушање, (2) ослањање на претходно знање и (3) емоционални дожи-
вљај. 

Табела 4 
Категорије одговора ученика на питање „Да ли те је прича на енглеском мотивисала да 
пажљивије слушаш композицију?” 

Категорија Број ученика (n) 

Мотивација 35 

Претходно знање 13 

Емоционални доживљај 8 

Већина ученика навела је да их је прича мотивисала да пажљивије слушају 
композицију, док су поједини истицали да су причу већ познавали, што им је 
олакшало разумевање. Илустративни искази: У2: „Да, прича ме је мотивисала”; У9: 
„Ја волим приче”; У15: „Прича је била интересантна”; У23: „Знам ту причу од рани-
је па ми је било лако”; У33: „Било ми је лепо, али нисам све разумела”. 

Питање 4. Да ли ти је било тешко да повежеш фотографију и причу? 
Формиране су три тематске категорије: (1) разумевање енглеског језика, (2) визу-
елна подршка и (3) претходно искуство. 
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Табела 5 
Категорије одговора ученика на питање „Да ли ти је било тешко да повежеш фотогра-
фију и причу?” 

Категорија Број ученика (n) 

Разумевање енглеског језика 34 
Визуелна подршка 14 
Претходно искуство 8 

Ученици су углавном проценили да задатак није био тежак, истичући да су 
фотографије допринеле разумевању, као и да им је познавање приче и енглеског 
језика помогло у решавању задатка. Илустративни искази: У4: „Није ми било 
тешко, знала сам причу”; У13: „Фотографије су биле лепе”; У21: „Није било тешко 
јер добро знам енглески”; У35: „Одмах сам знао те речи”. 

Питање 5. Да ли ти је било тешко да повежеш композицију са фотогра-
фијом? Издвојене су три категорије: (1) препознавање музичких елемената, (2) 
повезивање музике и приче и (3) индивидуални темпо разумевања. 

Табела 6 
Категорије одговора ученика на питање „Да ли ти је било тешко да повежеш компози-
цију са фотографијом?” 

Категорија Број ученика (n) 

Препознавање музичких елемената 9 
Повезивање музике и приче 40 
Индивидуални темпо разумевања 7 

Већина ученика успешно је повезала слушану композицију са претходно 
обрађеном причом, док је мањем броју било потребно више времена да препозна 
везу између музичког и визуелног садржаја. Илустративни искази: У6: „На почетку 
је било тешко, али сам после схватила”; У14: „Само ми је требало мало више вре-
мена”; У25: „Знала сам да су у питању лабудови”; У39: „Прича ми је помогла да 
препознам композицију”. 

Питање 6. Који задатак ти је био сложенији? Анализом су издвојене три 
категорије: (1) изражавање на енглеском језику, (2) разумевање енглеског текста и 
(3) разумевање музичког садржаја. 

Табела 7 
Категорије одговора ученика на питање „Који задатак ти је био сложенији?” 

Категорија Број ученика (n) 

Изражавање на енглеском језику 38 

Разумевање енглеског текста 12 

Разумевање музичког садржаја 6 
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Највећи број ученика навео је да им је већи изазов представљало 
изражавање и разумевање садржаја на енглеском језику него препознавање 
музичких елемената. Илустративни искази: У8: „Теже ми је било да причам на 
енглеском о композицији”; У17: „Било ми је теже да разумем причу”; У29: „Лакше 
ми је било да слушам композицију”. 

Питање 7. Да ли ти је овакав час помогао да научиш нове речи? Одговори 
су груписани у три категорије: (1) усвајање нове лексике, (2) подршка наставника и 
(3) трансфер знања. 

Табела 8 
Категорије одговора ученика на питање „Да ли ти је овакав час помогао да научиш нове 
речи?” 

Категорија Број ученика (n) 

Усвајање нове лексике 37 

Подршка наставника 11 

Трансфер знања 8 

Ученици су углавном проценили да им је интеграција музичке културе и 
енглеског језика помогла у усвајању нових речи и њиховој примени у новом 
контексту. Затим, ученици су навели да им је била значајна и подршка наставника 
који су спроводили час и употреба енглеских речи за музичке термине. Илустра-
тивни искази: У7: „Сада знам како се каже тиха, брза и гласна композиција”; У16: 
„Наставница ми је помогла”; У22: „Боље разумем нове речи”; У31: „Научио сам нове 
речи”; У40: „Знао сам те речи, али нисам знао да могу да се користе и за музичко”. 

Питање 8. Шта ти је било најтеже на тесту? Индуктивном анализом 
издвојене су три категорије: (1) језичка баријера, (2) неуобичајен формат задатака 
и (3) перцепција сложености. 

Табела 9 
Категорије одговора ученика на питање „Шта ти је било најтеже на тесту?” 

Категорија Број ученика (n) 

Језичка баријера 41 

Неуобичајен формат задатака 8 

Перцепција сложености 7 

Већина ученика навела је да су им већи изазов представљале поједине речи 
на енглеском језику него разумевање музичког садржаја. Поједини ученици 
истицали су да их је збунило то што су питања из музичке културе била 
постављена на енглеском језику, што за њих представља новину у настави. Илу-
стративни искази: У1: „Неке речи су ми биле тешке”; У10: „Тешко је било што су 
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питања била о музичком”; У26: „Питања су била и о композицији и на енглеском”; 
У38: „Нисам до сада овако вежбао”; У44: „Волим енглески па ми је све било лако”. 

На основу квалитативне анализе података који су прикупљени интервјуом 
на узорку ученика четвртог разреда основне школе, можемо извести следеће 
закључке: испитани ученици су позитивно реаговали на интеграцију енглеског 
језика и музичке културе; мотивација и интересовање су према ученичким одго-
ворима, били на високом нивоу у односу на традиционалну наставу; језичке бари-
јере су биле идентификоване, али су превазиђене уз подршку наставника и уз 
визуелна и контекстуална средства; ученици су навели да им је било јасније зна-
чење речи из области музике када су те речи на енглеском језику биле повезане са 
конкретним, уметничким садржајем; тест је показао да је разумевање композици-
је и повезаност садржаја два предмета на завидном нивоу, уз нешто већу потребу 
за радом на вокабулару у оквиру уметничких дисциплина.  Поред претежно пози-
тивних утисака ученика, посебну пажњу заслужују и одговори који указују на 
потешкоће у реализацији интегративног наставног модела. Неколико ученика 
навело је да нису у потпуности разумели причу на енглеском језику, да им је било 
тешко да говоре о музичкој композицији користећи енглеску лексику или да су их 
„помешана питања”, у којима су музички садржаји били представљени на енгле-
ском језику, збунила. Иако су такви одговори били мање заступљени у односу на 
позитивне, они представљају значајан налаз јер указују на ограничења примење-
ног наставног приступа. Добијени резултати показују да интеграција наставних 
садржаја, иако подстиче мотивацију и активно учешће ученика, истовремено 
повећава когнитивне захтеве које ученици треба да савладају. Од ученика се оче-
кује да истовремено разумеју музички садржај, користе енглески језик и успоста-
вљају везу између ова два наставна подручја. За ученике који имају мање развије-
не језичке компетенције или којима је овакав начин рада нов, такав захтев може 
представљати додатно когнитивно оптерећење, што се одразило на њихове иска-
зе и резултате појединих задатака. Посебно је значајно што су поједини ученици 
истакли да им није представљало тешкоћу разумевање музике као такве, већ 
формулисање одговора на енглеском језику или разумевање питања. Овај налаз 
указује да ограничење није било у музичком садржају, већ у истовременој приме-
ни знања из две наставне области. Стога се може закључити да успешна примена 
интегративног приступа захтева пажљиво дозирање језичких захтева, постепено 
увођење нове лексике и довољно времена за усвајање начина рада који ученици-
ма није уобичајен. 

Сходно томе, резултате овог истраживања не треба тумачити искључиво као 
потврду ефикасности интегративног наставног модела, већ и као показатељ њего-
вих ограничења и могућности за унапређивање. Будућа истраживања требало би 
да испитају на који начин постепено увођење интегративних активности, већа 
језичка подршка и чешћа примена оваквог приступа могу допринети смањењу 
уочених потешкоћа и омогућити да већи број ученика успешно савлада поставље-
не задатке. 
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Ако се сада осврнемо на истраживачке задатке, можемо рећи да су они 
остварени и да је ово микроистраживање пружило увид на питања која су поста-
вљена у раду. Наиме, први задатак је имао за циљ да утврди да ли употреба при-
че на енглеском језику може да служи као средство мотивације ученика за слу-
шање музике. Већина ученика је изјавила да их је управо прича на енглеском јези-
ку мотивисала да слушају композицију и да су били веома мотивисани да учествују 
у активностима које повезују причу са музиком. Сви ученици су препознали ком-
позицију као „тиху”, а 94,6% као „брзу”, што указује на успешно препознавање 
својстава музике заснованих на емоционалном доживљају. У светлу ових подата-
ка, може се тврдити да је причa на енглеском језику била ефективно мотивационо 
средство за слушање музике. Комбинација познатог наративног садржаја и новог 
контекста (енглески језик) успешно је усмерила пажњу и подстакла  активно слу-
шање. Други истраживачки задатак – истражити степен повезаности наставних 
етапа кроз заједнички задатак који подразумева повезивање визуелног садржаја 
са причом и музичком композицијом, изнедрио је следеће закључке:  ученички 
одговори показују и рефлексивност, јер су неки ученици навели да им је „требало 
времена” да схвате задатак, што је знак ангажовања и когнитивне активности. 
Већина ученика (92,9%) је препознала више инструмената, а 91,1% да нема гласо-
ва, сугеришући успешно слушање и разумевање музичког садржаја, у контексту 
визуелног и вербалног материјала. У том смислу, наставне етапе интегративног 
приступа су биле повезане кроз заједнички задатак на начин који омогућава кон-
текстуално и мултимодално учење. Ученици су у току часа препознали и разумели 
како се прича, слика и музика прожимају. Трећи истраживачки задатак се односио 
на прикупљање података о томе да ли примена лексике из приче при описивању 
елемената музичке композиције на енглеском језику може позитивно утицати на 
разумевање речи/термина из оба наставна предмета (музичка култура  и енглески 
језик као страни језик). Ученички одговори прикупљени интервјуом појаснили су 
њихово мишљење у вези са овим питањем: ученици наводе да су научили или 
проширили вокабулар на енглеском језику: „тиха – quiet”, „гласна – loud”, „брза – 
fast”, „спора–slow”, затим да су знали појмове, али да нису знали да се могу кори-
стити и у музичком контексту. Затим, испитани ученици су истакли да им је помоћ 
наставника била важна у разумевању речи током часа.  

Дакле, може се закључити да је примена лексике из приче у опису музике 
била ефикасна уз интервенције наставника, при чему су ученици показали функ-
ционално разумевање и активну употребу нових речи у страном језику, и све то 
унутар уметничког контекста.  

Сумирајући изнете налазе, закључујемо да су одговори на појединачне 
истраживачке задатке пружили потребне податке о питањима којима се рад бави 
а тиме је остварен и циљ истраживања – испитано је мишљење ученика млађег 
школског узраста о интеграцији наставе музичке културе и енглеског језика са 
фокусом на слушање као музичку и језичку вештину. Модификован интегративни 
модел часа, са могућим изменама које смо већ предложили, и другачији методо-
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лошки оквир истраживања пружили би нове и валидније резултате о интеграцији 
садржаја поменутих предмета. 

Закључак 

У интегративном моделу часа на којем се заснива истраживање, једну од 
новина представља двострука улога музичких садржаја и активности који, осим 
подршке учењу енглеског језика, задржавају базичну функцију у усвајању музич-
ких знања (опажања музичких елемената) у четвртом разреду основне школе. 
Избор композиције је први корак у  конципирању интегративног часа јер се остали 
садржаји, попут приче и слике, могу прилагодити и адаптирати. Предмети су рав-
ноправно заступљени, садржаји се надовезују и преплићу а примењени приступи 
истовремено одговарају специфичностима и наставе музичке културе и наставе 
страног језика.  

Тестирање ученика примењено на часу усмерено је на проверу усвојености 
знања у контексту садржаја оба предмета и њиховог повезивања. Иако су постиг-
нућа ученика на тесту са питањима о музичкој композицији на енглеском језику 
показатељ ефикасности предложеног интегративног модела, мора се имати у виду 
да избор садржаја у великој мери олакшава перцепцију музичког дела. Наиме, 
визуелни медијум и прича као медијум који повезује садржаје из домена страног 
језика и музике одабрани су на основу тематске повезаности, која доприноси 
бољем разумевању садржаја на енглеском језику и бољој перцепцији музичких 
елемената. У том смислу, укључивање садржаја који нису тематски блиски и пове-
зани у свим сегментима интегративног модела, у припреми за слушање и у актив-
ности слушања музике, омогућили би добијање релевантних података о усвојено-
сти вокабулара и разумевању текста на страном језику и степену разумевања 
изражајних средстава музике код ученика.  

Стога су резултати тестирања само полазна основа, а предмет истраживања 
су  мишљења ученика о реализованом часу који обједињује наставу страног језика 
и музичке културе. Ученици су позитивно реаговали на повезивање и наизменичну 
примену садржаја једног и другог предмета. Чињеница да су ученици у уводном 
делу часа уз помоћ наставника описивали сегменте приче, а да су исте термине на 
енглеском језику примењивали за опис музичких карактеристика композиције, 
наводи на закључак да су ученици успешно „превели” термине из једног у други 
контекст. Разумевање речи у новом контексту, њихово упоређивање и разликова-
ње, превазилази ниво основног знања и представља  корак ка следећој категорији 
схватања у когнитивном подручју. Међутим, као што смо већ истакли, због темат-
ског оквира огледног часа одговори ученика не представљају у правој мери степен 
њиховог знања о изражајним средствима музике и степен перцепције и разуме-
вања музике. Наведено ограничење истраживања полазиште је за даља истражи-
вања у овој области, усмерена ка структуралном повезивању садржаја и стицању 
функционалних знања.  
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Остварена повезаност између музичког и језичког израза показује да инте-
грација наставних садржаја може подстаћи дубље разумевање и активнију упо-
требу стечених знања. Истраживање указује на то да овакви модели наставе не 
само да оснажују ученике као слушаоце и говорнике, већ и као промишљене и 
креативне тумаче уметничких и језичких садржаја. Ученици су позитивно проце-
нили реализовани час и на непосредном тесту  на крају часа показали висок ниво 
успешности. Квантитативни резултати су, међутим, добијени експлоративним 
испитивањем ефеката примене наставног модела у конкретном школском контек-
сту, на пригодном узорку, те их због наведеног методолошког ограничења, не 
можемо у потпуности сматрати поузданим. Квалитативни резултати,  такође због 
ограничења примењене методологије, не омогућавају  целовиту слику о предно-
стима и недостацима предложеног интегративног модела.  

У складу са налазима истраживања и постављеним импликацијама за даље 
правце истраживања, може се препоручити да наставници планирају часове који 
омогућавају међупредметно повезивање, при чему се уметнички садржаји кори-
сте као подршка развоју језичких вештина и обрнуто. Такође, показало се да је 
ефикасно и важно да наставници подстичу ученике на рефлексивно мишљење и 
повезивање појмова из различитих области, кроз задатке који стимулишу креа-
тивност и аналитичко размишљање. На крају, треба истаћи да континуирано пра-
ћење ученичких мишљења и утисака може бити вредан извор повратне информа-
ције у даљем унапређивању наставне праксе. 
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Introduction 

The integration of different contents, disciplines, and school subjects, aimed at 
enhancing the functionality of knowledge and improving the quality of the teaching and 
learning process, has become an imperative of contemporary education at all levels. 
From the earliest stage of preschool education (Prtljaga, 2020), through primary 
education (Ignjatović & Miloradović, 2018; Stakić, 2023), the tendency toward unifying 
and connecting different school subjects continues throughout the highest levels of 
formal education (Ignjatović, 2020). In educational practice, the term correlation is 
commonly used to refer to interdisciplinary connections between school subjects. 
When the activities, tasks, and learning outcomes of two subjects are functionally 
integrated within a single lesson, this approach is referred to as integrative teaching. 

Integrative teaching, in its basic definition, refers to “a teaching model in which 
the content of different subject areas is interconnected into meaningful units organized 
around a common theme, with the aim of enabling students to acquire holistic 
knowledge about phenomena and events in their environment, regardless of 
disciplinary boundaries” (Lexicon of Educational Terms, 2015, p. 2). It involves the 
simultaneous acquisition of knowledge from different disciplines and the development 
of skills necessary for applying that knowledge in diverse contexts and new learning 
situations. In particular, it promotes the development of creativity and critical thinking 
while fostering collaboration, teamwork, and cooperative learning (Vergara & Chua, 
2020). Rather than encouraging the memorization of isolated concepts, integrative 
learning promotes reflection and logical reasoning, emphasizes students’ ability to 
investigate and combine their existing knowledge and experience with new ideas, and 
enables them to understand the functional unity of different disciplines (Stakić, 2023). 
Another important characteristic of integrative teaching is the combination of diverse 
teaching strategies and instructional approaches, allowing learning to be adapted to 
each student's individual abilities, interests, and preferred learning styles. In the 
context of music education, Ivanović argues that transforming the learning process into 
one that places the learner at its center “requires a change in the culture of teaching 
and learning” (Ivanović, 2019, p. 233). Alongside the use of contemporary media and 
educational technologies, the integrative approach has become one of the most widely 
adopted models in educational practice. 

The widespread implementation of integrative teaching has been attributed to 
its suitability for learners of different ages and across a variety of school subjects (Kaur, 
2019, as cited in Milanković Jovanov et al., 2022, p. 173). Among researchers 
investigating integrative teaching models, the integration of music and foreign language 
instruction has received considerable attention (Engh, 2013; Kumar et al., 2022; 
Omolara, 2023). As Kim, Chong, and Lee (2024, p. 2) point out, “the interrelationship 
between musical processes and their potential to enhance foreign language acquisition 
represents an important area of academic research.” In most studies, however, this 
integration is predominantly unidirectional, with music serving as a tool to facilitate 
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foreign language learning. Eldawi and Harb (2016) emphasize the effectiveness of 
incorporating musical content into foreign language instruction, while Fiore (2018, as 
cited in Kim et al., 2024) highlights the role of the rhythmic and melodic structures of 
music in enhancing learners’ ability to retain linguistic elements. With regard to the 
selection of musical content, songs, musical games, and other short vocal musical forms 
are the most frequently used resources (Avdiu, 2022), all belonging to the domain of 
music performance. When music listening constitutes the focus of the lesson, the 
selected repertoire likewise typically includes songs and musical games with English 
lyrics (Kumar et al., 2022). By contrast, music is most often used to motivate learners, 
make the learning process more engaging, create a positive classroom atmosphere, and 
stimulate imagination, attention, concentration, and active participation (DiDomenico, 
2017). 

One notable exception to the conventional approach to integrating music and 
English language instruction is the SEM concept (Stage–English–Music), developed by 
Vidulin and colleagues (Vidulin et al., 2020). This model offers a range of innovative 
approaches to integrating music, drama, and the English language. The selected musical 
composition serves as the central element around which all instructional activities are 
organized. Depending on the characteristics of the composition, an appropriate musical 
activity (music listening, singing, or playing an instrument) is implemented, while the 
drama activity and English language component are integrated into a unified whole that 
complements the process of exploring the musical work. The sequence of instructional 
activities is likewise determined by the selected composition and adapted to students’ 
ability to process different types of information simultaneously. A lesson may begin 
with drama, music listening, singing, instrumental performance, or an English language 
activity, while the integration of all three domains. provides an interdisciplinary 
approach to music learning (see Vidulin et al., 2020, pp. 86–92). 

With the aim of moving beyond the conventional approach to integrating music 
and foreign language instruction, we designed an integrative teaching model based on 
listening as a shared skill and on the methodological aspects of teaching that can 
contribute to its development in both domains. Designing an integrative lesson within a 
specific thematic framework enables teachers to “move away from an approach based 
on passive reliance on textbook materials” (Prošić-Santovac, 2021, p. 295) and adopt a 
more independent approach tailored to students’ individual needs. Given the 
differences in students’ cognitive, linguistic, and musical abilities, it is essential to select 
and develop instructional materials that both challenge more proficient learners and provide 
appropriate support for those who require additional assistance (Bilsborough, 2020). 

The criteria for selecting the content of both subjects, designing the instructional 
materials, and integrating them into a coherent lesson are presented below within the 
theoretical framework. Since contemporary teaching places the learner, their interests, 
abilities, and achievements at the center of the educational process, this study focuses 
on examining students’ perceptions of the proposed and implemented integrative 
lesson model. 



IVANA ĆIRKOVIĆ MILADINOVIĆ, NATAŠA VUKIĆEVIĆ 

128 

Theoretical Framework 

Designing an Integrative Lesson Model 

Music, often referred to as a “universal language,” not only has numerous 
positive effects on individuals and the ability to bring people together regardless of 
their beliefs, nationality, or religion (DiDomenico, 2017), but also plays a significant role 
in creating a stimulating environment for learning and development. This, in turn, 
explains its widespread use in foreign language instruction in primary education. While 
music inspires creativity and emotions, it can also serve as a constant source of 
attention and motivation, encouraging students to engage actively in the learning 
process. Precisely because of these educational benefits, careful planning of the ways in 
which music is incorporated into integrative teaching is essential. As Heywood, Parker, 
and Jolley (2012, as cited in Milanković Jovanov et al., 2022, p. 180) point out, 
“integration requires detailed and creative planning and reflection, and subject 
integration often presents a challenge for teachers.” When the subjects being 
integrated are taught by different teachers, effective collaboration throughout all 
stages of the process, from the initial idea and planning of activities to the joint 
implementation of the lesson, is of particular importance. 

The planning process begins with the selection of content in accordance with the 
curriculum requirements for the subjects of English and Music at a particular grade 
level. Special attention should be paid to identifying shared characteristics that enable 
the two subjects to be integrated in a natural and meaningful way. These 
characteristics extend beyond common themes or the conventional use of English 
children's songs to facilitate faster learning and more accurate pronunciation of foreign 
words and expressions (Ali, 2020). They also include related methodological 
approaches, instructional materials, and assessment methods. When the integration of 
foreign language instruction and music education is based on a common skill that is 
essential for learning in both domains, a higher level of integration can be achieved 
while simultaneously creating opportunities to further develop that skill.  

As noted in the introduction, listening can serve as the common foundation of 
an integrative teaching model when applied within the context of both subjects. 
Listening is one of the fundamental skills that learners need to develop in foreign 
language learning. Compared with other language skills, listening is particularly 
demanding for several reasons: it provides learners with their first exposure to the 
foreign language; accurate pronunciation depends on well-developed listening skills; 
errors that occur at this stage are often difficult to correct later, making timely and 
constructive teacher feedback essential; and successful listening development requires 
a variety of stimuli, carefully designed activities aimed at achieving high-quality learning 
outcomes, appropriate instructional formats, and approaches based on interaction and 
communication (Vukićević & Ćirković-Miladinović, 2023). 

In music education, alongside music performance and music creation, music 
listening represents one of the key domains of learning about music. In this regard, 
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Kafol distinguishes between the teaching methods used in music listening and those 
applied in the domains of music performance and music creation (Kafol, 2015, as cited 
in Tratnjek & Kovačič, 2023, p. 113). Listening to music requires students' cognitive 
engagement while, in accordance with their stage of musical and cognitive 
development, simultaneously allowing for emotional experience and fostering musical 
imagination, creativity, and expressive abilities. A fundamental prerequisite is to 
prepare and motivate students for active listening so that their attention is directed 
toward perceiving, analyzing, and interpreting the individual elements of a musical 
composition. 

The musical composition selected for listening, which serves as the link between 
the two subjects, should not only meet the curriculum requirements for Music but also 
be suitable for integration with foreign language content, taking into account students’ 
prior knowledge in that area. In this respect, among instrumental works, compositions 
with descriptive titles (e.g., excerpts from Carnival of the Animals, the ballets The 
Nutcracker and Swan Lake, piano miniatures from Album for the Young, and similar 
works) are particularly appropriate, as their titles can help teachers identify and design 
additional instructional materials within a shared thematic framework. Stories and fairy 
tales are among the content types most frequently recommended for foreign language 
instruction, offering numerous opportunities to select texts that are thematically 
related to the title of the musical composition. Well-known fairy tales have the 
potential to serve as authentic materials in foreign language teaching “for the 
development of language skills and knowledge related to other school subjects” 
(Prošić-Santovac, 2021, p. 295). In addition, fairy tales and other literary texts 
commonly used in both first and foreign language instruction present important values 
through the relationships between characters and their actions, including empathy, 
honesty, tolerance, and “respect for diversity in terms of physical characteristics (The 
Ugly Duckling)” (Čutović & Semiz, 2022, p. 106), as well as differences in social status. 

At the preschool and primary school levels, foreign language instruction typically 
employs adapted versions of stories and fairy tales, most often in an abridged form. 
Such adaptations necessarily incorporate vocabulary that has already been introduced 
to learners (Prtljaga, 2020). It is the teacher’s responsibility to design and integrate 
learning activities that foster the development of students’ language and musical skills 
by drawing on both the title of the selected musical composition and a story whose plot 
reflects the same theme in any form (Prošić-Santovac, 2021). 

The next stage in planning and designing an integrative lesson involves 
structuring and organizing the lesson. Given the balanced representation of the two 
subject areas—language and music—and the specific nature of listening as a perceptual 
activity, the lesson requires certain adaptations to the conventional lesson structure. 
Although the lesson incorporates listening to two different forms of artistic 
expression—an adapted story in English and a musical composition—these listening 
activities serve different instructional purposes within the teaching and learning 
process. Listening to the story takes place during the introductory phase of the lesson 



IVANA ĆIRKOVIĆ MILADINOVIĆ, NATAŠA VUKIĆEVIĆ 

130 

and fulfills a dual function: it supports the acquisition and reinforcement of English 
vocabulary while simultaneously providing motivational preparation for the music 
listening activity in the main part of the lesson. Consequently, the introductory phase 
requires more time than is typically allocated to the opening stage of a conventional 
lesson. Listening to a musical composition with the specific task of identifying elements 
of musical expression involves activating cognitive processes (Vidulin et al., 2020) that 
are initially triggered by the emotional experience of music. Numerous authors regard 
analytical music listening, supported by clearly defined listening tasks and explicit 
guidance before each listening activity, as the most appropriate methodological 
approach for fostering conscious listening and a deeper understanding of music 
(Ivanović, 2007; Jeremić & Stanković, 2019; Rojko, 2012). Owing to the complexity of 
this methodological approach—which encompasses a sequence of activities ranging 
from experiencing the musical work, expressing personal impressions, discussing and 
identifying musical elements, to addressing the didactic challenges of maintaining 
attention and concentration while focusing on specific musical components, as well as 
the prerequisites for active listening, such as musical memory and students’ musical 
abilities—this stage of the lesson remains within a single disciplinary domain and 
follows the conventional methodological framework of music instruction. 

The different instructional functions of story listening and music listening 
suggest the need for a more balanced distribution of time between the introductory 
and the main phases of the lesson. In addition to the thematic coherence of these two 
phases, their integration can also be strengthened through the use of the same visual 
materials. 

Visualization, as a technique employed within the demonstration method, offers 
numerous advantages in the teaching process at the primary school level. Visual 
materials, such as illustrations, pictures, and photographs, enhance students’ 
motivation, communication, and creativity. Their use facilitates the comprehension of 
auditory information, making them particularly suitable for content acquired through 
listening activities in both foreign language instruction and music education. Selecting 
or creating appropriate visual materials, as well as placing them within a meaningful 
context, is therefore an important task for teachers during the preparation of 
instructional materials. In foreign language instruction, visualization is a widely used 
technique for supporting the development of all four language skills—reading, writing, 
listening, and speaking (Dzakiah, 2022; Kolodii et al., 2017). In music education, by 
contrast, it is used primarily in music listening activities (e.g., works of art, photographs, 
illustrations, and musicograms) and as a supplementary instructional resource in the 
development of music literacy (Vukićević & Stanojević, 2014). Within the proposed 
integrative lesson model, where the emphasis is placed on thematic content, the speed 
with which students perceive and recognize the visual motif is of particular importance. 
In our view, primary school students are more likely to identify the intended motif in a 
photograph, whereas a work of art is more likely to direct their attention to visual 
elements, the analysis of artistic representations of a given theme, and the 
interpretation of the artist’s ideas and personal perspective. 
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Providing students with immediate feedback after both the story-listening and 
music-listening activities is an essential component of the lesson. This is typically 
achieved through brief tests designed to assess students’ comprehension of the spoken 
text and the musical composition. In addition to separately designed assessments for 
evaluating the acquisition of language or musical content, the proposed integrative 
model allows the content of both subjects to be combined within a single test 
consisting of questions about the musical composition presented in English. Such a test 
would serve a dual purpose: assessing students’ understanding of the English 
vocabulary introduced in the story and evaluating their ability to apply that vocabulary 
in a new context by identifying the characteristics of the musical composition. This 
integrated assessment forms an integral part of the proposed lesson model and can be 
implemented during the concluding phase of the lesson. In this context, assessment 
provides feedback on students’ learning in both English and Music while simultaneously 
reinforcing the connections among all three lesson phases—the introductory, main, 
and concluding stages. 

Based on the above considerations, it can be concluded that planning an 
integrative approach is a complex process that “requires a high level of teachers’ 
knowledge and expertise” (Cameron, 2001, as cited in Prtljaga, 2020, p. 105). Since the 
model integrates two different school subjects, its planning requires the collaboration 
and teamwork of two teachers, who subsequently alternate in leading the instructional 
activities within their respective areas of expertise during the lesson. 

Method 

The aim of this study was to examine fourth-grade primary school students’ 
perceptions of the integration of Music and English instruction through learning 
activities that simultaneously focus on listening as both a musical and a language skill. 

The study addressed the following research objectives, focusing on students’ 
perceptions of the innovative lesson model in three respects: (1) the use of a story in 
English as a means of motivating students for music listening; (2) the degree of 
integration among the lesson phases through a common task requiring students to 
connect visual materials with both the story and the musical composition; and (3) the 
use of vocabulary from the story to describe the elements of the musical composition 
in English. 

The study was conducted in May 2025 using a convenience sample of fourth-
grade primary school students (n = 56), aged 10–11 years, from the “Boško Đuričić” 
Primary School in Jagodina. The methodological design was based on an exploratory, 
qualitatively dominant research approach supplemented with descriptive quantitative 
data. It should be emphasized that the primary source of data was the focus group 
interview, whereas the post-lesson test served only as a supplementary descriptive 
indicator.  

The primary source of data consisted of students’ responses collected through 
group interviews, whereas the results of the achievement test were analyzed using 
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descriptive statistics and employed to supplement and corroborate the qualitative 
findings. Given that the qualitative and quantitative findings were not integrated into a 
unified analysis and interpretation of the results, and that the quantitative data served 
solely a supplementary and descriptive role, the study was designed as an exploratory, 
qualitatively dominant study supplemented with descriptive quantitative data. The 
quantitative indicators were used to further illuminate and support the findings of the 
qualitative analysis but did not constitute a basis for the statistical generalization of the 
results. As the study was conducted on a convenience sample of 56 students from a 
single primary school, without a control group or a pre-test, the findings are 
exploratory in nature and relate to the examination of the effects of a new instructional 
model within a specific educational context. The primary focus of the study was 
students’ perceptions of the implemented lesson. The qualitative component provides 
an in-depth understanding of the phenomenon under investigation (Litosseliti, 2010, p. 
33) and constitutes the primary basis for the analysis. The quantitative data serve a 
supplementary, descriptive function and are used to further illuminate and support the 
findings of the qualitative analysis; however, the qualitative and quantitative findings 
are not integrated into a single interpretive framework. Accordingly, the study was 
designed as an exploratory, qualitatively driven study supplemented with descriptive 
quantitative data. The quantitative findings do not provide a basis for the statistical 
generalization of the results but rather serve to support and complement the 
qualitative findings. 

Despite the evident limitations of this methodological design, we considered the 
use of mixed methods to be appropriate because this approach can provide a broader 
and more comprehensive understanding of both the research problem and the findings 
obtained (Patton, 2002, p. 248). To assess the effects of the implemented instructional 
model on students’ achievement, an achievement test was administered; however, its 
results were used only as a supplement to the qualitative analysis of the responses 
obtained through the group interviews. To evaluate students’ learning outcomes 
following the implementation of the lesson, an English-language achievement test was 
developed in accordance with the intended learning outcomes. The test consisted of six 
closed-ended multiple-choice items with two response options (a/b), each containing a 
single correct answer. The questions assessed students’ ability to identify the basic 
musical elements of the composition studied (the character of the composition, the 
presence of vocal parts, the number of instruments, dynamics, tempo, and the title of 
the composition). These elements had previously been discussed in Serbian during the 
lesson and were subsequently identified by the students in English. 

One point was awarded for each correct answer, resulting in a maximum 
possible score of six points. An example of a test item is: The music is: a) Fast b) Slow. 
The achievement test was not intended to serve as the primary indicator of the 
effectiveness of the instructional model; rather, it functioned as a supplementary 
quantitative measure used to support and facilitate the interpretation of the findings 
obtained from the qualitative analysis of the group interviews. 
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The test was developed specifically for the purposes of this study and was based 
on the intended learning outcomes of the particular lesson. The content validity of the 
instrument was established through expert review conducted by the authors of the 
study and the primary school teacher who participated in the implementation of the 
lesson. The reviewers concluded that all test items directly reflected the intended 
learning outcomes and the content covered during the lesson. 

For the purposes of this study, descriptive statistics served only as a starting 
point for the qualitative analysis of students’ responses collected through a focus group 
interview conducted after the implementation of the lesson. The lesson was specifically 
designed for the purposes of this study and is described in detail below. Semi-
structured interview was selected as the primary data collection method because they 
enable a more in-depth exploration of students’ impressions, perceptions, and 
experiences, which is particularly important when examining the effects of an 
innovative instructional approach. Although previous research has identified several 
factors that may affect the quality of interviews with primary school children—
including the interview format, setting, and question structure (Ponizovsky-Bergelson 
et al., 2019)—appropriate measures were taken in this study to minimize potential 
limitations and ensure the validity and trustworthiness of the data. The interview was 
carefully adapted to the developmental characteristics of the students. The questions 
were formulated in simple and comprehensible language, a friendly and non-intrusive 
tone was maintained throughout, and the interview was conducted in a familiar and 
safe classroom environment in the presence of the classroom teacher, a person well 
known to the students. This approach helped reduce the sense of formality and 
facilitated more natural communication. The unit of analysis was each student's 
response to an interview question. Although the group interview allowed students to 
elaborate on their views, for the purposes of categorization and descriptive 
quantitative presentation, each student was assigned to a single category representing 
the dominant theme of their response.  

The focus group interviews were conducted immediately after the lesson in 
seven groups of eight students each, allowing every participant to contribute actively 
and share their impressions. One of the authors moderated the interviews in the 
classroom, while the classroom teacher was present to help maintain the familiar and 
supportive environment that encouraged students to communicate naturally. The 
interviews were audio-recorded, while the second author simultaneously took notes on 
key responses and observations, enabling subsequent verification of the recorded data. 
Following the interviews, the audio recordings were transcribed and prepared for 
qualitative analysis. Participants were anonymized using identification codes (S1–S56). 
The data were coded by the author of the study. Students’ responses were read 
repeatedly, after which key ideas were identified and initial codes were generated. The 
codes were then grouped into broader categories based on their conceptual similarity 
and relevance to the research questions. Each student was assigned to a single category 
according to the dominant theme of their response. An example of the coding process 
is provided below. 
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Student response Initial code Category 

“The lesson was interesting because we  
sang and played games.” 

engaging teaching 
approach 

Interest in the integrated 
lesson 

“I like English and music.” 
affinity for the    

subjects 
Affinity for music or English 

“This lesson was different from our usual 
lessons.” 

novelty in teaching A new learning experience 

The qualitative analysis was conducted using thematic analysis with a 
predominantly inductive approach to coding. A combined coding approach was 
employed in the analysis. The initial analytical framework was based on the research 
questions and the topics addressed in the semi-structured interview, whereas the final 
categories were developed inductively from recurring patterns and meanings identified 
in students’ responses. This approach avoided the imposition of predefined categories 
while ensuring that the analysis remained aligned with the objectives of the study. The 
findings of the qualitative analysis were then compared with the achievement test 
results, which served a supplementary role in the interpretation of the overall findings. 

The study was conducted after obtaining approval on 15 April 2025 from the 
Faculty of Education Sciences in Jagodina and the administration of the Bosko Djuricic 
Primary School in Jagodina, where the research was carried out. Given that the 
participants were underage students, written informed consent was obtained from 
their parents/guardians prior to data collection, along with the students’ assent to 
participate in the study. The purpose of the research was explained to the students in 
an age-appropriate manner, and they were informed that participation was voluntary 
and that they could withdraw at any time without any consequences. The anonymity of 
participants was ensured throughout data processing and reporting, and all student 
responses were identified using codes. Since the group interviews were audio-
recorded, parents/guardians and students were informed in advance about the data 
collection procedure, the purpose of the recordings, and the measures taken to ensure 
confidentiality. The audio recordings were used exclusively for transcription and data 
analysis purposes, were not accessible to unauthorized individuals, and were stored in 
accordance with the principles of confidentiality and personal data protection. The 
presentation of the results did not include any information that could enable the 
identification of individual students. 

Research Procedure and Lesson Description 

The integrative lesson model is divided into three main stages - the introductory, 
main, and concluding stages of the lesson. In addition to the characteristics of each 
stage that are common to the teaching of both subjects, each stage also includes 
mandatory activities typical of foreign language instruction in the lower primary grades. 
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Introductory Stage of the Lesson: 

1) The first activity with which the lesson began was listening to the story The 
Ugly Duckling in English, used as a warm-up activity with the aim of engaging students’ 
interest in the continuation of the lesson and in discussing the story. After listening, 
students observed four photographs and selected one or two options that 
corresponded to the content of the story. The photographs depicted a turtle, cygnets, 
an elephant, and a duckling. The task of matching the photographs with the story 
served as a form of comprehension check. 

2) Then, a discussion followed in which students justified their choice of 
photographs based on the thematic content. According to this criterion, only two of the 
provided photographs corresponded to the story. The story contains vocabulary that 
can be used to describe elements of the musical composition students listen to later in 
the lesson (in the main stage). The discussion of the story is also directed toward the 
understanding of musical terminology. It should be noted that the English-language 
story, in addition to words corresponding to expressive features of the composition 
(playful, fast, soft), also includes their opposites (fast and slow; soft and loud) as well as 
related concepts (happy and playful), which were later used in the achievement test in 
the concluding part of the lesson. In this way, the first segment of the lesson and the 
research procedure was established, representing the initial level of integration. In the 
field of music listening within music education, analytical listening is typically preceded 
by a demonstration example through which students are given instructions on how to 
listen to the composition (Ivanović, 2007). In this context, the story can be understood 
as a form of demonstration presented in another medium, as it enables students to 
anticipate that the musical composition to be listened to is thematically connected to 
the introductory story. 

3) After this segment, listening to music was announced by asking the following 
question: Apart from listening to a story, what else can we listen to? (Expected 
answers: sounds around us, sounds in nature, music, people talking), which leads to the 
main/central part of the Music lesson or the introduction to the main part of the 
English lesson (presentation stage). 

The main stage of the lesson1:  

                                                        

1 For the purposes of this study, the structure of the English language lesson proposed by Kang Shin and 
Crandall (2014, pp. 89–99) was used. It consists of the following stages: Warm-up (motivating students for 
the lesson content, announcing the lesson topic, and connecting the previous lesson with the one that 
follows); Presentation (the stage in which new content is introduced, including new vocabulary and 
language structures in context with extensive repetition); Practice (practice of new vocabulary and 
grammatical structures with teacher support through less demanding language tasks such as filling in 
missing words, matching concepts, and multiple-choice exercises); Application (a stage requiring more 
independent student work without teacher support, where language is used in new contexts, typically 
focusing on productive skills such as writing and speaking); Assessment (students practice what they have 
learned through activities such as pair work, group work, project work, and discussion); and Follow-up 
(instructions for the next lesson and explanation of homework). 
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1) At the beginning of this lesson stage, listening to Dance of the Little Swans by 
P. I. Tchaikovsky was planned and implemented, accompanied by the observation of 
the same set of photographs. 

2) After that, students selected the appropriate photograph and justified their 
choice, which involved analyzing both visual and musical content and establishing 
analogies between visual and auditory elements. 

3) This was followed by a lesson segment that included practice activities 
(practice part) designed to provide feedback on whether students had understood the 
English-language story. For this phase of the lesson, language tasks were specifically 
designed to assess vocabulary acquisition from the story (e.g., a matching words task), 
followed by an activity in which students determined whether given statements were 
true or false. 

In contrast to the thematic linking of the story and photographs, the connection 
between the visual motif and musical elements in a “pure form” represents a more 
complex task for students. When selecting the photographs, the criteria were based 
exclusively on aesthetic components and the motifs depicted in the images, which 
leaves room for subjective interpretation of their appropriateness. Although the 
provided visual examples were chosen as counterparts to the cygnets musically 
depicted in the composition, some students, in line with their musical and emotional 
experience, may have selected an image with a different motif. Such responses should 
not be criticized; rather, students should be asked to provide a reasoned justification 
for their choice. 

The connection between the photograph and the musical composition may also 
be reflectively influenced by the preceding story, thereby establishing a link among 
three media of artistic expression. Although the story is indirectly included in the 
process of connecting visual and musical examples, the primary task remains the 
identification of shared characteristics between the visual and musical works. The story 
is therefore used purposefully within this context so as not to direct or constrain 
students’ musical experience. In the presented integrative lesson model, the English-
language story plays a multi-layered role in fostering intrinsic motivation: it is 
introduced as a new and engaging content, previously known content is creatively 
interconnected, and discussion of the story initiates the English language lesson phase 
referred to in methodology as the application part (Kang Shin & Crandall, 2014). 
Students also receive feedback that enables active participation in the subsequent 
lesson stages and the transfer of knowledge to another (musical) domain (Vizek Vidović 
et al., 2014). As a concluding segment of the main lesson phase in both subjects, a 
discussion of the musical composition is conducted, followed by the identification of 
musical expressive elements and the naming of the composition. 

Concluding Stage of the Lesson: 

1) In this stage of the lesson, students completed an English-language 
achievement test consisting of questions related to the musical composition, i.e., the 
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musical elements that had previously been discussed in Serbian and for which they had 
received feedback. This part of the lesson was used to assess whether the lesson 
objectives had been achieved and whether the intended learning outcomes had been 
met (assessment part of the English lesson according to Shin & Crandall, 2014). 
Feedback from both subject areas is important for obtaining valid results regarding 
students’ understanding of the English text, as it largely eliminates the possibility that 
incorrect answers were due to misperception of musical elements. In other words, 
based on the feedback provided, the use of whole-class instruction in the central part 
of the lesson, and students’ prior experience, it can be assumed that students correctly 
identified the musical expressive elements, while any incorrect answers related to the 
composition likely resulted from incorrect translation or misunderstanding of English 
vocabulary. 

The proposed concept of integrative teaching is based on the shared 
characteristics of Music and English instruction presented in the theoretical framework. 
In accordance with students’ age, prior knowledge, and the unconventional structure of 
the observed lesson, which was conducted by the researchers/authors of the study, the 
lesson employed thematically related content. The thematic connection between the 
components was achieved through the use of visual media and a story that, in addition 
to being thematically aligned with the musical composition, was familiar to students in 
their mother tongue.  

This selection of content significantly facilitated both the perception of the 
musical work and the comprehension of English-language content. For this reason, the 
test results should be interpreted exclusively within the context of the implemented 
lesson, without generalization or drawing broader conclusions about students’ 
achievement in foreign language learning or music perception. 

Results and discussion 

After analyzing the students’ responses on the final test, we found that students 
best understood the character, dynamics, and atmosphere of the composition 
(questions 1, 4, and 6 – 100% correct answers). The greatest difficulties were observed 
in recognizing the absence of voices (8.9% incorrect) and the number of instruments 
(7.1% incorrect), which indicates the need for additional explanation regarding the 
characteristics of orchestral music.  

The need to reconsider the approach applied in the field of music listening, 
particularly in the domain of instrumental music, is also emphasized by Sudzilovski and 
Tanasković (Sudzilovski i Tanasković, 2025), based on findings from their research 
indicating a significant level of interest and preference among fourth-grade students for 
instrumental music. The results of the test for all 6 questions are presented in Figure 1. 
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Figure 1  
Results Obtained from the Students’ Achievement Test at the End of the Lesson                            

                       

Testing of this sample of students showed that the overall understanding of 
musical content and its connection with the English language was at a very high level. 
Since quantitative data analysis provides insight into the extent or magnitude of 
phenomena, relying on probability theory and statistics (Given, 2008), it is used in this 
study only as a starting point for the interpretation of data obtained through student 
interviews, which will be analyzed using thematic analysis with a predominantly 
inductive approach to coding. Based on the test results, descriptive statistics were 
calculated and are presented in Table 1. 

Table 1 
Descriptive Statistics of the Data Obtained from the Students’ Achievement Test at the End of the 
Lesson 

Statistics 
Correct 

Answers 
Incorrect 
Answers 

Mean 54.0 2.0 
Standard Deviation 2.28 2.28 

Minimum 51 0 
Maximum 56 5 
Median (50%) 54.5 1.5 
Lower Quartile (25%) 52.25 0,0 
Upper Quartile (75%) 56.0 3.75 

The table presents the average number of correct answers per item, i.e., the 
results were analyzed at the item level rather than as total student scores. The high 
mean value (54/56 correct answers per item) indicates a high level of understanding of 
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the content. The low standard deviation (2.28) indicates that responses were consistent 
across all students, with no major fluctuations. These results can be explained by the 
fact that the students involved in the study were taught by the same English language 
teacher and followed the same curriculum, although they belonged to two different 
classes in which different classroom teachers taught Music and other subjects. 

The highest number of incorrect answers was recorded for the item related to 
the presence of voices in the composition (5 students), which represents the only result 
below 92% accuracy. Descriptive statistics indicate that students successfully 
understood both the content of the composition and the instructions in English, which 
supports the potential of the implemented integrative teaching approach. The high 
average number of correct answers (54 out of 56 students per item) indicates a high 
level of understanding of both the musical content and the English instructions. The low 
standard deviation (SD = 2.28) shows that students’ responses were consistent, with no 
major deviations. The largest number of incorrect answers was again observed for the 
item concerning the presence of vocal parts in the composition, where five students 
provided incorrect answers, while on the remaining items almost all students answered 
correctly. 

Since the results of the knowledge test served only a supplementary function 
within the exploratory, qualitatively dominant design of the study, supplemented by 
descriptive quantitative data, their analysis was restricted to descriptive statistical 
measures (frequencies, percentages, arithmetic mean, and standard deviation). The 
obtained results served as quantitative support for the findings of the qualitative 
analysis of the group interviews, rather than as an independent basis for drawing 
conclusions about the effects of the implemented instructional model. 

Although the results of this study cannot be generalized to the population of 
fourth-grade primary school students, they represent a relevant indicator of the 
potential of the applied instructional approach and may serve as a starting point for 
future research on larger and more diverse samples. Although the obtained data should 
not be considered valid for the entire population of fourth-grade students, this micro-
study may represent a basis for further research on the given topic. The study 
conducted on this sample thus indicates that the integration of Music and English as a 
foreign language can be effective in developing comprehension of content and 
vocabulary, as well as in motivating students for active engagement in music listening 
activities. 

The interview as a research instrument was selected in order to provide deeper 
insight into the perceptions and attitudes of younger primary school students regarding 
the integration of Music and English instruction, where listening is considered both a 
musical and a language skill. The interview provided students with space and 
opportunity to express their emotions and preferences (Ćirković-Miladinović, 2019, 
2024), while offering researchers a more comprehensive and detailed understanding of 
the investigated phenomenon. 
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Qualitative data were analyzed using thematic analysis with a predominantly 
inductive approach to coding. Following the transcription of the interviews, students’ 
responses were read repeatedly, initially coded, and subsequently grouped into 
thematic categories according to the dominant meaning of the statements. The coding 
procedure, the researcher’s approach to coding, the phases of the coding process, an 
example of coding, the procedure for reaching agreement, and the criteria used for 
category development are described in the section of the paper presenting the 
research methodology. 

Question 1. Was the lesson interesting to you? Why? Inductive analysis 
identified three thematic categories: (1) the interest of integrated teaching, (2) affinity 
for music or English language, and (3) new experience. 

Table 2 
Categories of Students’ Responses to the Question “Was the lesson interesting to you? Why?” 

Category Number of students (n) 

Interest in integrative teaching 41 

Affinity for music or English language 8 

New experience 7 

The largest number of students stated that the lesson was interesting because 
they were learning content from English and Music simultaneously for the first time. 
Some students emphasized that they liked either music or the English language, while 
others highlighted the novelty of this way of working as their most significant 
impression. Illustrative student statements include: S3: “The lesson was interesting 
because we combined Music and English.” S11: “I like these kinds of combinations of 
different subjects.” S18: “I liked the musical composition.” S27: “I like that we spoke in 
English.” 

Question 2. What was unusual or new for you in the lesson? Students’ responses 
were grouped into three categories: (1) subject integration, (2) a new way of working, 
and (3) linking instructional content. 

Table 3 
Categories of Students’ Responses to the Question “What was unusual or new for you in the 
lesson?” 

Category Number of students (n) 

Subject integration 33 

New working methods                                       14 

New experience 9 
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Students’ responses show that most of them recognized as new the integration 
of English language and Music within a single lesson. A significant number of students 
emphasized that they encountered this type of task for the first time. Illustrative 
statements include: S5: “It was new that we had both English and Music in the same 
lesson.” S12: “It was unusual to talk about the composition in English.” S19: “We 
connected the English story with the musical composition.” S28: “The English tasks that 
tested knowledge from Music were new for me.” S36: “I have never talked about 
musical compositions in English before.” 

Question 3. Did the English story motivate you to listen more carefully to the 
composition? Inductive analysis resulted in three categories: (1) motivation for 
listening, (2) reliance on prior knowledge, and (3) emotional experience. 

Table 4 
Categories of Students’ Responses to the Question “Did the English story motivate you to listen 
more carefully to the composition?” 

Category Number of students (n) 

Motivation 35 

Prior knowledge 13 

Emotional experience 8 

Most students stated that the story motivated them to listen more carefully to 
the composition, while some emphasized that they were already familiar with the 
story, which made it easier for them to understand. Illustrative statements include: S2: 
“Yes, the story motivated me.” S9: “I like stories.” S15: “The story was interesting.” S23: 
“I already know that story, so it was easy for me.” S33: “It was nice, but I didn’t 
understand everything.” 

Question 4. Was it difficult for you to connect the photograph and the story? 
Three thematic categories were formed: (1) understanding of the English language, (2) 
visual support, and (3) prior experience. 

Table 5 
Categories of Students’ Responses to the Question “Was it difficult for you to connect the 
photograph and the story?” 

Category Number of students (n) 

English language comprehension 34 

Visual support 14 

Prior experience 8 

Students generally assessed that the task was not difficult, emphasizing that the 
photographs contributed to their understanding, as well as that their knowledge of the 
story and English language helped them complete the task. Illustrative statements 
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include: S4: “It was not difficult, I knew the story.” S13: “The photographs were nice.” 
S21: “It was not difficult because I know English well.” S35: “I immediately knew those 
words.” 

Question 5. Was it difficult for you to connect the composition with the 
photograph? Three categories were identified: (1) recognition of musical elements, (2) 
linking music and the story, and (3) individual pace of comprehension. 

Table 6 
Categories of Students’ Responses to the Question “Was it difficult for you to connect the 
composition with the photograph?” 

Category Number of students (n) 

Recognizing musical elements 9 

Connecting music and story 40 

Individual pace of understanding 7 

Most students successfully connected the listened composition with the 
previously studied story, while a smaller number needed more time to recognize the 
link between the musical and visual content. Illustrative statements include: S6: “At 
first it was difficult, but later I understood.” S14: “I just needed a little more time.” S25: 
“I knew it was about swans.” S39: “The story helped me recognize the composition.” 

Question 6. Which task was more difficult for you? The analysis identified three 
categories: (1) expressing oneself in English, (2) understanding the English text, and (3) 
understanding musical content. 

Table 7 
Categories of Students’ Responses to the Question “Which task was more difficult for you?” 

Category Number of students (n) 

Expressing oneself in English 38 

Understanding the English text 12 

Understanding musical content 6 

Most students stated that expressing and understanding content in English 
represented a greater challenge than recognizing musical elements. Illustrative 
statements include: S8: “It was harder for me to talk in English about the composition.” 
S17: “It was harder for me to understand the story.” S29: “It was easier for me to listen 
to the composition.” 

Question 7. Did this type of lesson help you learn new words? Responses were 
grouped into three categories: (1) acquisition of new vocabulary, (2) teacher support, 
and (3) transfer of knowledge. 
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Table 8 
Categories of Students’ Responses to the Question “Which task was more difficult for you?” 

Category Number of students (n) 

Acquisition of new vocabulary  37 

Teacher’s support 11 

Knowledge transfer  8 

Students generally assessed that the integration of Music and English helped 
them acquire new words and apply them in a new context. Students also stated that 
teacher support during the lesson was important, as well as the use of English words 
for musical terminology. Illustrative statements include: S7: “Now I know how to say 
quiet, fast, and loud composition.” S16: “The teacher helped me.” S22: “I understand 
new words better.” S31: “I learned new words.” S40: “I knew these words, but I didn’t 
know they could also be used for Music.” 

Question 8. What was the most difficult part of the test? Inductive analysis 
identified three categories: (1) language barrier, (2) unusual task format, and (3) 
perceived difficulty. 

Table 9 
Categories of Students’ Responses to the Question “Which task was more difficult for you?” 

Category Number of students (n) 

Language barrier 41 

Unusual task format 8 

Perceived difficulty 7 

Most students stated that individual English words represented a greater 
challenge than understanding the musical content itself. Some students emphasized 
that they were confused by the fact that questions from Music Culture were presented 
in English, which was a novelty for them in classroom practice. Illustrative statements 
include: S1: “Some words were difficult for me.” S10: “It was difficult because the 
questions were about music.” S26: “The questions were both about the composition 
and in English.” S38: “I have never practiced like this before.” S44: “I like English, so 
everything was easy for me.” 

Based on the qualitative analysis of data collected through interviews with 
fourth-grade primary school students, the following conclusions can be drawn: the 
participating students reacted positively to the integration of English language and 
Music Culture; according to students’ responses, motivation and interest were at a high 
level compared to traditional instruction; language barriers were identified but were 
overcome with teacher support and with visual and contextual aids; students stated 
that the meaning of musical vocabulary was clearer when these words in English were 
connected to concrete artistic content; the test showed that understanding of the 
musical composition and the interconnection of the two subject areas was at a high 
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level, with a somewhat greater need for work on vocabulary within artistic disciplines. 
In addition to predominantly positive student impressions, special attention should also 
be given to responses indicating difficulties in implementing the integrative teaching 
model. A small number of students stated that they did not fully understand the English 
story, that it was difficult for them to speak about the musical composition using 
English vocabulary, or that they were confused by “mixed questions” in which musical 
content was presented in English. Although such responses were less frequent 
compared to positive ones, they represent an important finding as they indicate 
limitations of the applied teaching approach. The obtained results show that 
integration of teaching content, while encouraging motivation and active student 
participation, simultaneously increases the cognitive demands that students need to 
meet. Students are expected to simultaneously understand musical content, use the 
English language, and establish connections between these two subject areas. For 
students with less developed language competencies or those encountering this type of 
instruction for the first time, such demands may represent an additional cognitive load, 
which was reflected in their statements and in the results of certain tasks. It is 
particularly important that some students emphasized that the difficulty was not in 
understanding the music itself, but in formulating answers in English or understanding 
the questions. This finding indicates that the limitation was not in the musical content, 
but in the simultaneous application of knowledge from two subject areas. Therefore, it 
can be concluded that successful implementation of the integrative approach requires 
careful calibration of language demands, gradual introduction of new vocabulary, and 
sufficient time for students to become familiar with this unfamiliar way of learning.  

Accordingly, the results of this study should not be interpreted solely as 
confirmation of the effectiveness of the integrative teaching model, but also as an 
indicator of its limitations and possibilities for improvement. Future research should 
examine how gradual introduction of integrative activities, increased language support, 
and more frequent application of this approach may contribute to reducing the 
observed difficulties and enable a larger number of students to successfully complete 
the set tasks. 

Looking back at the research tasks, it can be said that they were achieved and 
that this micro-study provided insight into the research questions posed in the paper. 
Namely, the first task aimed to determine whether the use of a story in English could 
serve as a means of motivating students to listen to music. Most students stated that it 
was precisely the English-language story that motivated them to listen to the 
composition and that they were highly motivated to participate in activities linking the 
story with music. All students recognized the composition as “quiet”, and 94.6% as 
“fast”, which indicates successful recognition of musical characteristics based on 
emotional perception. In light of these data, it can be argued that the English-language 
story was an effective motivational tool for listening to music. The combination of 
familiar narrative content and a new context (the English language) successfully 
directed attention and encouraged active listening. 

The second research task – to examine the degree of connection between 
teaching stages through a shared task involving linking visual content with the story and 
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the musical composition – led to the following conclusions: students’ responses also 
show reflectiveness, as some students stated that they “needed time” to understand 
the task, which is a sign of engagement and cognitive activity. Most students (92.9%) 
recognized multiple instruments, and 91.1% recognized the absence of voices, 
suggesting successful listening and understanding of the musical content in the context 
of visual and verbal material. In this sense, the teaching stages of the integrative 
approach were connected through a shared task in a way that enabled contextual and 
multimodal learning. During the lesson, students recognized and understood how story, 
image, and music intertwine. The third research task referred to collecting data on 
whether the application of vocabulary from the story in describing musical elements in 
English could positively influence the understanding of words/terms in both subject 
areas (Music Culture and English as a foreign language). Student responses collected 
through interviews clarified their views on this issue: students reported that they 
learned or expanded their English vocabulary (“quiet”, “loud”, “fast”, “slow”), and also 
that they already knew some terms but did not know they could also be used in a 
musical context. Furthermore, the participating students emphasized that teacher 
support was important for understanding words during the lesson. Therefore, it can be 
concluded that the application of vocabulary from the story in describing music was 
effective with teacher intervention, whereby students demonstrated functional 
understanding and active use of new words in the foreign language, all within an 
artistic context.Сумирајући изнете налазе, закључујемо да су одговори на 
појединачне истраживачке задатке пружили потребне податке о питањима којима 
се рад бави а тиме је остварен и циљ истраживања – испитано је мишљење 
ученика млађег школског узраста о интеграцији наставе музичке културе и 
енглеског језика са фокусом на слушање као музичку и језичку вештину.. A 
modified integrative lesson model, with the possible changes already proposed, and a 
different methodological framework of the research would provide new and more valid 
results on the integration of the contents of the aforementioned subjects. 

Conclusion 

In the integrative lesson model on which this research is based, one of the 
innovations is the dual role of musical content and activities, which, in addition to 
supporting English language learning, retain their basic function in the acquisition of 
musical knowledge (perception of musical elements) in the fourth grade of primary 
school. The selection of the composition is the first step in designing an integrative 
lesson, since other contents, such as the story and the image, can be adapted 
accordingly. The subjects are equally represented, the contents are interconnected and 
interwoven, and the applied approaches simultaneously correspond to the specificities 
of both Music Culture and English as a foreign language instruction. 

The testing of students applied in the lesson is aimed at checking the acquisition 
of knowledge in the context of both subject contents and their interconnection. 
Although students’ performance on the test with questions about the musical 
composition in English is an indicator of the effectiveness of the proposed integrative 
model, it must be taken into account that the choice of content largely facilitates the 
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perception of the musical work. Namely, the visual medium and the story as a medium 
connecting content from the domains of foreign language and music were selected on 
the basis of thematic coherence, which contributes to better understanding of the 
English-language content and better perception of musical elements. In this sense, the 
inclusion of content that is not thematically close and interconnected across all 
segments of the integrative model, both in the preparation for listening and in the 
listening activities, would enable the collection of more relevant data on vocabulary 
acquisition and text comprehension in the foreign language, as well as on the degree of 
understanding of expressive musical means among students. Therefore, the test results 
serve only as a starting point, while the focus of the study is on students’ opinions 
about the implemented lesson that integrates foreign language teaching and Music 
Culture. Students responded positively to the integration and alternating application of 
content from both subjects. The fact that, in the introductory part of the lesson, 
students described segments of the story with the teacher’s support, and then used the 
same terms in English to describe musical characteristics of the composition, leads to 
the conclusion that students successfully “translated” terms from one context into 
another. Understanding words in a new context, comparing them, and distinguishing 
between them goes beyond the level of basic knowledge and represents a step toward 
a higher category of cognitive understanding. However, as already emphasized, due to 
the thematic framework of the model lesson, students’ responses do not fully reflect 
their level of knowledge of musical expressive means or their degree of musical 
perception and understanding. This limitation of the study provides a starting point for 
further research in this area, focused on the structural integration of content and the 
development of functional knowledge. 

The achieved connection between musical and linguistic expression shows that 
the integration of teaching content can encourage deeper understanding and more 
active use of acquired knowledge. The study indicates that such teaching models not 
only strengthen students as listeners and speakers, but also as reflective and creative 
interpreters of artistic and linguistic content. Students evaluated the implemented 
lesson positively and demonstrated a high level of success on the immediate post-
lesson test. However, the quantitative results were obtained through an exploratory 
examination of the effects of the applied teaching model in a specific school context, on 
a convenience sample; therefore, due to these methodological limitations, they cannot 
be fully considered reliable or generalizable. The qualitative results, also due to the 
limitations of the applied methodology, do not provide a complete picture of the 
advantages and disadvantages of the proposed integrative model. In line with the 
research findings and implications for future research directions, it can be 
recommended that teachers design lessons that enable interdisciplinary connections, 
where artistic content is used to support the development of language skills and vice 
versa. It has also been shown that it is both effective and important for teachers to 
encourage students to engage in reflective thinking and to connect concepts from 
different domains through tasks that stimulate creativity and analytical thinking. Finally, 
it should be emphasized that continuous monitoring of students’ opinions and 
impressions can be a valuable source of feedback for the further improvement of 
teaching practice. 
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