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VREDNOVANJE POSTIGNUCA UCENIKA
U NASTAVI KLAVIRA

Sazetak

Vrednovanje postignuca ucenika u nastavi klavira zahtjevno je nastavno djelovanje, a
obuhvaca brojne aktivnosti i postupke kojima se dolazi do saznanja o kakvod¢i i koli¢ini
ostvarenih odgojno-obrazovnih ciljeva. Teorijska polazista, ciljevi obrazovanja, kao i spe-
cifi¢nosti pojedine nastave najneposrednije uvjetuju izbor i definiranje modela vredno-
vanja. lako je ocjenjivanje kao aktivnost procjenjivanja postignutog rezultata ucenika
najprisutniji na¢in vrednovanja u cjelokupnoj glazbenoj nastavi u Republici Hrvatskoj,
tako i u nastavi klavira, aktualna, humanisticki i kompetencijski usmjerena nastava, koja
se zalaZe za optimalan razvoj svakog pojedinca, navodi i nastavnike klavira na promislja-
nje o razli¢itim formativnim pristupima utvrdivanja znanja, sposobnosti, vjestina, navika,
stavova i vrijednosti. Individualan plan ili didakticki ugovor izmedu nastavnika i ucenika,
sukladno suvremenim pedagoskim stremljenjima, postaje okosnica za realizaciju cjelo-
kupne nastave klavira, pa i za vrednovanje postignuca. Istrazivanje je provedeno sa svr-
hom utvrdivanja misljenja nastavnika o vrednovanju postignuca uc¢enika u nastavi kla-
vira, s ciljem uskladivanja prakti¢ne realizacije nastave sviranja sa suvremenim
didaktickim spoznajama. Iz rezultata je zaklju¢eno kako nastavnici klavira dominantno
primjenjuju broj¢ano ocjenjivanje te je ocjena, kao rezultat sumativne evaluacije, jedina
povratna informacija ucenicima i roditeljima o uspjehu u nastavi klavira. Znanstveni
doprinos rada ogleda se u utvrdenoj potrebi za intenziviranje uporabe alternativnih pri-
stupa kojima e se vrednovati angazman, a ne isklju¢ivo rezultati ucenja. S namjerom
prikazivanja mogu¢nosti analitickog individualnog pracenja i prikazivanju napretka sva-
kog ucenika, prema individualno utvrdenim varijablama pracenja, naveden je princip
grafickog pracenja ucenika koje moze biti kvalitetan, sveobuhvatni nacin pracenja i ana-
lize u¢enickih postignuca. Takoder je aktualizirana potreba za ucestalijom primjenom
auto-evaluacije ucenika i samovrednovanja nastavnika.

Kljucne rijeci: nastava klavira, ishodi ucenja, vrednovanje, individualno pracenje, gra-
ficko pracenje, samovrednovanje.
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Uvod

Vrednovanje postignuca ucenika u nastavi klavira zahtjevno je nastavno djelo-
vanje, koje obuhvaca brojne aktivnosti i postupke kojima se dolazi do sazna-
nja o kakvodi i kolic¢ini ostvarenih odgojno-obrazovnih ciljeva. Vrednovati uce-
nika znaci na najoptimalniji nacin procijeniti postignuc¢a u odredenom podrucju
djelovanja. Kako se u nastavi klavira radi o stjecanju umijeca sviranja instrumenta,
jasno je da ¢e i vrednovanje biti usmjereno na procjenu razine sviranja, odnosno
da ¢e prvenstveno biti usmjereno na vrednovanje izvodenja glazbe na instru-
mentu, utemeljeno na procjeni umjetnicko-estetskih elementa sviranja. Osim
umjetnicko-estetskih elemenata, u vrednovanje trebaju biti ukljuceni i drugi as-
pekti koji ¢e obuhvatiti odgojno-obrazovne elemente, uklju¢ene u proces stjecanja
umijeca sviranja. Zato se, za razmatranje vrednovanja postignuca ucenika, po-
trebno osvrnuti na ostale elemente nastavnog kurikuluma; objasniti nastavne ci-
ljeve i sadrzaj te didakticke i metodicke strategije i nastavne scenarije, koji su po-
vezani s realizacijom tih ciljeva.

Metode, aktivnosti i postupci u nastavi klavira

Duznost glazbenog pedagoga — instrumentalista je pronalaziti optimalne i naj-
lakse putove stjecanja umijeca (Rojko, 1996). Kako bi dosli do optimalnih, ali i
najlaksih putova, nastavnici klavira primjenjuju brojne i razli¢ite metode i strate-
gije poucavanja, prilagodene u¢enicima razli¢ite kronoloske dobi, razli¢itih osob-
nih preferencija, razli¢ite kognitivne i psihofizicke razine osobnosti. Ranija vre-
mena (18. i 19. stoljece) u poucavanju vjestini sviranja karakteriziraju se kao
vrijeme usmene predaje (Gerllich, 1993 prema Zhukov, 2004) u kome je bit pou-
¢avanja bila na ucenju pravilnih prstometa i transponiranju (Zhukov, 2004). Na-
stavnici su poucavali sviranje onako kako su oni bili poucavani, a glazbenici -
pocetnici su udili svirati klavir od iskusnijih majstora sviranja (Gellrich i Parncutt,
1998 prema Zhukov, 2004), pri ¢emu se najvise poucavalo kako tehnicki uvjezbati
odredeno djelo (Hofmann, 1986) i kako izvoditi djelo (Lennon, 1996). Ovakav je
princip, u kome je poucavanje tehnicki preciznog izvodenja, a u konacnici $to
virtuoznije sviranje, bio primat djelovanja instrumentalnog pedagoga, a karakte-
riziran ce biti kao tradicionalni oblik poucavanja. Trbojevi¢ (1983) pojasnjava
kako se ¢in sviranja ne sastoji od vjestine ,tr¢anja po tipkama®, odn. treninga za
brze i to¢nije pogadanje tipki, nego da se prije svega podrazumijeva harmoni¢no
razvijanje i uces¢e kompletne li¢nosti izvodaca (Trbojevi¢, 1983). Tradicionalni
oblik poucavanja podrazumijeva odredene postupke: demonstriranje, usmjere-
nost na prokazivanje pogresaka u sviranju (tonskih, ritmickih, stilskih), uz domi-
naciju nastavnikova monologa, gdje je uloga ucenika usmjerena na izvrsavanje
nastavnikovih uputa. Tradicionalan oblik prisutan je i u suvremenoj nastavi kla-
vira, a nastava je znacajnije strukturiranija i reguliranija (Zhukov, 2004). U po-
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sljednjim godinama fokus pedagoskog diskursa je pomaknut s ucitelja na ucenika,
s glazbenog proizvoda na glazbeni proces, s poucavanja na ucenje (AEC, 2010).
Sukladno tome mijenja se i perspektiva poucavanja gdje naglasak nastavnog pro-
cesa treba biti u potpunoj posvecenosti uceniku ¢ije kognitivne, afektivne i psiho-
motoricke sposobnosti uvijek variraju i uvjetuju potrebu individualiziranog pro-
bira sadrzaja, metoda rada i aktivnosti. U suvremenoj paradigmi poucavanja i
dalje je veliki naglasak na tehnickom perfekcionizmu, a osnovni nacini rada ostaju
nepromijenjeni: demonstriranje, usmjeravanje i komentiranje koje ucenik gleda,
slusa i imitira (Uszler, 1992 prema Zhukov, 2004). Strukturiranje suvremene na-
stave klavira odreduju prilagodeni sadrzaji koje se poucava, skladbe koje ucenik
svira (ljestvice, tehnicke vjezbe, etude, polifone skladbe, klavirski komadi, sonatne
forme, klavirski dueti) i aktivnosti koje ucitelj odabire kao najoptimalnije za po-
jedinog ucenika. Te sadrzaje ¢e ucitelj koristiti u odredenom trenutku i tada ih
ucenicima demonstrirati i upucivati ih u nacine vjezbanja ili komentirati izvedbe.
Aktivnosti, koje moze koristiti nastavnik mogu se podijeliti u tri kategorije:

« primarne aktivnosti sviranja odredenih glazbenih vrsta i nacina (lje-
stvice, etide i tehnicke vjezbe, klavirske skladbe razli¢itih formi, sviranje
Cetverorucno);

« aktivnosti razvoja funkcionalnih muzickih vjestina (Citanje s lista, svira-
nje po sluhu, improviziranje, komponiranje);

« razlic¢ite glazbene aktivnosti uz klavir (sviranje dje¢jih pjesama, pjevanje
uz sviranje, sviranje razlic¢itih skladbi u obradi za klavir, razlicite vjezbe
uz klavir (za razvoj sluha, za razvoj slusanja, za razvoj glazbene memo-
rije, za harmonijsko analiziranje, za analiziranje elemenata polifonije, za
analiziranje glazbeno-izrazajnih sastavnica i oblikovnih struktura djela)
i glazbene igre).

Prema aktivnostima koje primjenjuju nastavnici odreduje se kako ¢e se rea-
lizirati nastavni sadrzaj. Tako nastavnici mogu poucavati isklju¢ivo prema notnom
tekstu, pri tome vjerno sljedeci sva uputstva, koja se nalaze unutar njega, za pla-
niranje nastave konzultirati didakticku ili glazbeno-metodicku literaturu (npr.
razne klavirske $kole, metodike nastave klavira, rezultate recentnih istrazivanja),
a u poucavanju mogu koristiti aktivnosti pjevanja, plesanja, komponiranja.

Suvremena nastava klavira usmjerava se razvoju specificnih kompetencija
ucenika pa se od nastavnika zahtijeva jasno i precizno artikuliranje ishoda ucenja.
Nastavnici trebaju za svakog pojedinog ucenika na pocetku $kolske godine ili
novog stupnja obrazovanja jasno izraziti potpuno individualizirane ishode ucenja
koji trebaju biti rezultat ukupne analize psihomotoric¢kog, kognitivnog i afektiv-
nog profila pojedinog ucenika i njegovih preferencija. Izrazavanje ishoda ucenja
u suvremenoj nastavi primaran je zadatak svakog pedagoga (a i instrumentalnog),
jer izravno vodi prema nastavi usmjerenoj uc¢eniku. Pravovremenim i preciznim
definiranjem ishoda ucenja otvara se mogucnost i realnijeg vrednovanja ucenic-
kih postignuca. Oblikovanje ishoda ucenja ,,po mjeri ucenika“, osim kurikulu-
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mom i nastavnim planom i programom zadanih varijabli, podrazumijeva kako ¢ce
nastavnik pristupiti analizi u¢enikovih karakteristika: glazbenim sposobnostima,
strukturi licnosti, preferencijama, uvrijezenim radnim navikama i uvidom u
odnos obitelji prema nastavi klavira. Na taj ¢e nacin nastavnik do¢i do informacija
koje ¢e mu pomoci u odredivanju najboljeg puta za daljnji razvoj vjestine sviranja,
a potom i vrednovanja postignuca ucenika. U nastavi klavira u Hrvatskoj to znaci
kako ¢e nastavnik moci od Planom i programom za osnovne glazbene skole (MZOS,
2006) predvidenih skladbi pronaci one koje ¢e svojim sadrzajem biti primjeren
nastavni materijal za odredenog ucenika. Jednako tako, metode i postupci koje ce
koristiti u radu s u¢enikom ovisit ¢e isto o analizi kognitivne razine u¢enika koju
procjenjuje nastavnik. Kod nekih ucenika metoda razgovora podrazumijevat ce
ukljucivanje pozitivnih komentara (afirmativan stav prema ucenickom sviranju,
pohvale za svaki i najmanje uoceni napredak s namjernim nekoristenjem kriti-
cizma), dok ¢e kod drugih kriticizam (ukazivanje na pogreske i inzistiranje na
popravljanju svakog uocenog nepravilnog sviranja) biti osnovni nacin rada. Ko-
riStenje glazbenih aktivnosti tijekom nastave takoder ¢e ovisiti o profilu ucenika
i kronoloskoj dobi, ali jo$ i vise o njegovim glazbenim znanjima i razini svirackog
umijeca. Pjevanje ili plesanje u nastavi, likovni izri¢aj, harmonijsko ili polifonijsko
analiziranje odredenih skladbi, aktivnosti su koje mogu biti upotrijebljene kod
strukturiranja nastave instrumenta. Konstruiranje individualiziranih ishoda uce-
nja, koji obuhvacaju psihomotoricku, kognitivnu i afektivnu razinu, zasnovanu na
individualno odabranom nastavnom sadrzaju te na aktivnostima utvrdenim za
specifi¢cnog ucenika, ¢ine okosnicu realiziranja procesa poucavanja sviranja, a
potom i vrednovanja.

Vrednovanje postignuca u nastavi klavira

Vrednovanje postignuca u nastavi klavira zbog umjetnicke i estetske prirode pred-
meta zahtjeva dva pravca sagledavanja istog problema. Didakticku stranu, gdje je
kvalitetno vrednovanje (evaluacija), kao etapa odgojno-obrazovnog procesa vazan
dio uspjesnog pedagoskog procesa, koji obuhvaca spoznajni, psihomotoricki i
afektivni obrazovni aspekt. Preduvjet za kvalitetno vrednovanje svakako je
uspjesno pracenje sudjelovanja pojedinog ucenika u razli¢itim aktivnostima te
nacin i stupanj realizacija konkretnih odgojnih i obrazovnih zadataka. Takoder
ucenikova motiviranost za nastavne sadrzaje i aktivnosti, ali i inventivnost, Zelja
za usvajanjem novih sadrzaja i prihvacanje drugacijih metoda rada te brojne druge
varijable, koje se odnose na afektivne ciljeve, imaju znacajne implikacije na ovu
etapu odgojno-obrazovnog procesa. Vrednovanje ¢e obuhvacati skup podataka
proizaslih iz brojnih aktivnosti kojima ¢e nastavnik klavira utvrdivati kakvocu i
koli¢inu obrazovnih, ali i odgojnih dobara ucenika: sposobnosti, vjestina, znanja,
ali i navika, stavova i vrijednosti (Buljubasi¢ Kuzmanovi¢, Kavur, Perak, 2010).

S estetske se strane vrednovanje u nastavi klavira najcesc¢e odnosi na razma-
tranje i procjenjivanje glazbenog izvodenja, ukazivanje na pogreske i glazbenu
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vrijednost izvedenog djela. Bogunovi¢ (2010) isti¢e kako kvaliteta izvodenja go-
tovo nikada ne moze biti precizno i objektivno izmjerena zbog kompleksne pri-
rode samog glazbenog izvodenja te zbog subjektivnosti i pouzdanosti procjenji-
vaca i elemenata procjene. Iz navoda je razvidno kako i nastava klavira podlijeze
poznatim dokimoloskim faktorima neobjektivnosti u vrednovanju (Grgin, 2001;
Matijevi¢, 2004; Muzi¢ i Vrgo¢, 2005), koji se krecu od subjektivhog mjernog
instrumenta, nastavnika koji sukladno svojoj osobnoj jednadzbi utvrduje kriterij
vrednovanja, do logicke pogreske ili pogreske kontrasta ili diferencijacije te halo
efekta.

Ocjenjivanje ucenika klavira, poput ocjenjivanja i ostalih skolskih predmeta,
sluzi kao procjena njegova rada i njegovih sposobnosti (Zlatar, 2016, 234). Aktualno
vrednovanje u nastavi klavira provodi se na temelju Zakona o umjetni¢ckom obra-
zovanju, gdje u ¢lanku 16. stavku 1. pise UCitelji/nastavnici su duzni pratiti, vred-
novati i ocjenjivati rad ucenika u skladu s umjetnickim kurikulumom (Narodne
novine, broj 130/11), a Pravilnik o nacelima, postupcima, i elementima vredno-
vanja u¢enika u osnovnoj i srednjoj $koli (Narodne novine, broj 112/10) definira
vrednovanje kao sustavno prikupljanje podataka u procesu ucenja i postignutoj
razini kompetencija: znanjima, vjestinama, sposobnostima, samostalnosti i odgo-
vornosti prema radu u skladu s unaprijed definiranim i prihvacenim nacinima,
postupcima i elementima, a sastavnice su pralenje, provjeravanje i ocjenjivanje, kao
i osnovne pojmove vezane uz vrednovanje: pracenje, provjeravanje i ocjenjivanje,
kao i nacine, postupke i elemente vrednovanja. U ¢lanku 12. stavku 1. propisano
je kako Utitelj/nastavnik odredenoga nastavnoga predmeta utvrduje elemente ocje-
njivanja te nacine i postupke vrednovanja s uciteljima/nastavnicima istoga nastav-
noga predmeta, odnosno odgojno-obrazovnoga podrucja (ibid.), a stavkom 12. pro-
pisan je nacin djelovanja ispitnih povjerenstava u umjetnickim skolama: Nacine,
postupke i elemente vrednovanja u umjetnickim skolama odreduju strucna povje-
renstva umjetnickih skola. Vrednovanje provodi ispitno povjerenstvo na javnim i
internim nastupima te godisnjim ispitima (ibid.). Propisi koji pravno odreduju
nacine i elemente te postupke vrednovanja u glazbenim $kolama Republike Hr-
vatske propisuju upotrebu nastavnickih imenika u koje nastavnici upisuju broj-
¢ane ocjene. Vrednovanje podrazumijeva valoriziranje uc¢enikova postignuca do-
djeljivanjem broj¢ane ocjene za unaprijed odredene sadrzaje poucavanja: ljestvice,
prstne vjezbe, barok, suita, sonata, klasi¢na glazba, romantizam, koncert, suvre-
mena glazba, a vista, domaca zadaca, marljivost. Nastavnici sami odreduju koje
¢e elemente uvrstiti u ocjenjivanje i upisuju ih u imenik, te na mjese¢noj razini
sumiraju ocjene svih elemenata u jednu zajednicku, mjese¢nu ocjenu iz predmeta
klavir te je upisuju u imenik razreda kojemu ucenik pripada. Na kraju svake $kol-
ske godine ucenik je duzan pristupiti godi$njem ispitu iz klavira na kojemu
stru¢na komisija nastavnika procjenjuje i ocjenjuje sviranje prema Nastavnim
planom i programom utvrdenom ispitnom programu sastavljenom od nekoliko
skladbi razli¢itog karaktera i stila pri ¢emu su elementi procjene korektnost u
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tehnickom, agogickom, dinamic¢kom i stilskom izvodenju djela. Na formiranje
godis$nje ocjene utjeCu i mjesecne ocjene koje se sumativno dodaju ocjeni koju
iskazuje stru¢no povjerenstvo na godi$njem ispitu te se na osnovu ova dva ele-
menta formira godi$nja ocjena. Na kraju skolske godine u individualnim dnevni-
cima rada ucitelji sastavljaju popis realiziranog nastavnog sadrzaja za svakog po-
jedinog ucenika, $to je takoder gradivan dio ukupne ocjene. U predvidenom
nacinu ocjenjivanja ne postoji moguc¢nosti da nastavnici u oblikovanje zavrine
ocjene ukljuce elemente vrednovanja koji se odnose na ucenikov ukupni anga-
zman u procesu stjecanja umijec¢a. Ukupni angazman treba obuhvacati ne samo
ocjenu konac¢nog ishoda ucenja, dakle svirackog umijeca, nego i ostale elemente
koji su ukljuceni u postupak. Pri tome mislimo na ranije pojasnjene elemente za
vrednovanje ukupnog aktiviteta u stjecanju umijeca sviranja, koji obuhvaca vred-
novanje svih odgojno-obrazovnih postupaka involviranih u proces poucavanja
sviranja. Nastavnici klavira u glazbenim $kolama jo$ uvijek dominantno primje-
njuju broj¢ano ocjenjivanje (petostupanjska skala od 1 do 5), te je ocjena koju
nastavnik utvrduje nakon svakog mjeseca, polugodista i skolske godine rezultat
sumativne evaluacije i ¢esto je jedina povratna informacija uc¢enicima i roditeljima
o uspjehu u nastavi klavira. Odmicanje od broj¢anog ocjenjivanja, analiticko pra-
¢enje i vrednovanje, temeljeno na opisima ucenikovih aktivnosti (Bognar i Mati-
jevi¢, 2005), postignuca, stavova, motivacije i ostalih elemenata na individualnoj
bazi, jedna su od znacajnih stepenica na koju bi nastavnici klavira, u skladu sa
suvremenim pedagoskim zahtjevima, trebali prije¢i. Kao uspjesna tehnika sustav-
nog pracenja ucenickih aktivnosti, moze se primijeniti graficko pracenje napre-
dovanja u¢enika (Skojo, 2015). Nastavnik, konkretizirajuéi obrazovne i odgojne
zadatke, utvrduje elemente pracenja koji se odnose na konkretnog ucenika. Tije-
kom svakog nastavnog sata u suradnji s u¢enikom, nastavnik biljezi pomak na
grafikonu uspjeha u pojedinom elementu. Zbog lakseg zajednickog pracenja na-
predovanja, ciljevi mogu biti iskazani kao precizne operacije koje ¢e ucenici izvo-
diti nakon odredene nastavne epizode.

Ovakav oblik analitickog pracenja ucenika znacajan je element i prilikom
stvaranja demokratski nastrojene, kvalitetne nastave, ali i korak prema osposo-
bljavanju ucenika za samostalno vrednovanje svojih postignuca te osjecaja da u
nastavniku vide partnera, s kojim ¢e zajednicki ostvariti napredak u svim nastav-
nim aktivnostima sviranja i dose¢i svoj maksimum. Prilikom takvog samovred-
novanja nastavnik i potice ucenika na uoc¢avanje nedostataka, koji se odnose na
izvodenje odredenih tehnickih elemenata i interpretaciju djela u cijelosti te navodi
na zajednicko razmisljanje sto bi mogli izmijeniti i unaprijediti.

Analiticko graficko pracenje moze zavrsiti izvjeStajem (Green, 1996), u ko-
jemu bi tradicionalne ocjene bile zamijenjene podacima, dobivenim temeljem
grafickog pracenja, s naglaskom na ucenikovim jakim stranama i prijedlozima za
poboljsanje i otvorenim brojnim didaktickim i metodi¢kim moguénostima kako
do njih dod¢i.
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Ciljevi i metodologija istrazivanja

U radu se opisuje istrazivanje koje je provedeno kako bi se utvrdilo kojim se me-
todicko-didaktickim elementima odlikuje nastava klavira s posebnim naglaskom
na vrednovanju postignuca ucenika. Istrazivanje je trebalo odgovoriti i na pitanja
koliko su nastavnici klavira upoznati s razli¢itim metodickim pristupima realiza-
cije suvremene nastave klavira te utvrditi postoji li moguc¢nost za uvodenje upo-
rabe alternativnih pristupa u vrednovanju postignuca ucenika.

Sudionici

Istrazivanje je provedeno na uzroku od 48 nastavnika klavira (23% muskih i 77%
zenskih sudionika) koji su zaposleni u hrvatskim glazbenim $kolama na podrucju
Osjecko - baranjske, Pozesko - slavonske, Vukovarsko - srijemske, Brodsko -
posavske i Viroviticko — podravske zupanije. S obzirom na stecene glazbene kva-
lifikacije, 54% sudionika zavrsilo je studij klavira, 38% ih je zavrsilo studij glaz-
bene pedagogije, a 8% nesto drugo. U neposrednom nastavnom radu 90%
sudionika ostvaruje punu satnicu, 8% pola satnice, a 2% samo dio satnice. 54%
sudionika poucava ucenike nize glazbene $kole, 44% poucava ucenike nize i sred-
nje glazbene $kole, a samo 2% ucenike srednje $kole.

Metodoloski pristup

Za potrebe istrazivanja konstruiran je upitnik, koji se sastojao u prvom dijelu od
pitanja, koja se odnose na socio-demografska obiljezja ispitanika (spol, godine
nastavnog staza, glazbene kvalifikacije, Zupanije, satnice u neposrednom nastav-
nom radu, uzrasta u¢enika kojega nastavnik poucava). Drugi dio obuhvacao je 19
tvrdnji, u kojima su ispitanici zaokruzivanjem brojeva od jedan (najnizi) do pet
(najvidi) procjenjivali koristenje pojedinih aktivnosti u svojemu poucavanju. U
trecem su se dijelu tvrdnje odnosile na didakticki aspekt nastave, planiranje pou-
¢avanje i ishode ucenja. Ispitanici su na 17 Cestica, na ljestvici Likertovog tipa,
oznacavali stupanj slaganja s navedenom tvrdnjom. Procjene su oznacavale 1 - ne,
nikako; 2 - uglavnom ne; 3 - niti da niti ne; 4 - uglavnom da; 5 - da, svakako.
Cetvrti dio upitnika obuhvacao je 13 tvrdnji, koje opisuju odnos prema pracenju
i vrednovanju u nastavi klavira. Nastavnici su zaokruzivali u kojoj se mjeri slazu
s navedenim tvrdnjama. Posljednji, peti dio upitnika odnosio se na metodicki
aspekt nastave klavira, koji je bio obuhvacen s 10 tvrdnji.

Nakon anketiranja i prikupljanja podataka, realizirana je obrada podataka.

Prikazani su deskriptivni podaci za mjerene varijable po Cesticama. Varijable
su prikazane na temelju aritmetickih sredina i standardnih devijacija Cestica. Izra-
¢unati su osnovni statisticki parametri za varijable u istrazivanju. Statisticka
obrada prikupljenih podataka provedena je pomocu statistickog programa IBM
SPSS Statistics 20.
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Rezultati istraZivanja i interpretacija

Tablica 1. Primjena pojedinih aktivnosti u nastavi klavira

Nikada ne Cesto ili
= koristim ili Ponekad uvijek
Cestice .. koristim R M SD
rijetko (%) koristim
koristim (%) (%)
Sviranje Jjestvica 2.1 18.8 79.1 4.21 | 0.824
Sviranje etida i tehnickih vjezbi 0 8.3 91.7 4.54 | 0.651
Sviranje komada 0 4.2 95.8 471 | 0.544
Citanje nove skladbe na satu 8.3 22.9 68.8 3.85 | 0.967
Citanje s lista 31.3 33.3 35.4 3.06 | 1.227
Sviranje po sluhu 56.2 33.3 10.5 2.42 | 0.986
Sviranje dje¢jih pjesama (kod djece 292 20.8 50 343 | 1211
mladeg uzrasta)
Pjevanje uz sviranje 8.3 14.6 77.1 4.10 | 1.016
Sviranje preradenih skladbi (npr.
songova iz mjuzikla, tema iz filmova, 41.7 35.4 229 2.67 | 1.059
zabavne glazbe)
Didakticke primjere osobne izrade za
uvjezbavanje pojedinih tehni¢kih 14.5 25 60.5 3.59 | 1.240
elemenata
Vjezbe za razvoj sluha 43.7 27.1 29.2 2.75 | 1.176
Vjezbe komponiranja 58.2 31.3 10.5 231 | 1.114
Vjezbe za razvoj vjestine slusanja 25 31.2 43.8 3.21 | 1.166
Vjezbe za razvoj glazbene memorije 16.6 25 58.4 3.54 | 1.110
Harmonijsko analiziranje djela 12.5 18.8 68.7 3.88 | 1.064
Analiziranje elemenata polifonije 8.3 22.9 68.8 3.94 | 1.080
Glazbene igre 33.4 27.1 39.5 3.04 | 1.382
Analiza glazbeno-izrazajnih sastavnica i
oblikovngih struktura djeJla 41 167 792 41010831
Sviranje cetveroru¢no 20.8 35.4 43.8 3.33 | 1.059

Nastavnici navode kako u svojem poucavanju ucenika cesto ili uvijek koriste
sljedece aktivnosti: sviranje komada (95.8%), sviranje etida i tehnickih vjezbi
(91.7%), sviranje ljestvica (79.1%), pjevanje uz sviranje (77.1%) te analiziranje
elemenata polifonije (68.8%), analizu glazbeno-izrazajnih sastavnica i oblikovnih
struktura djela (79.2%), ¢itanje nove skladbe na satu (68.8%), harmonijsko anali-
ziranje djela (68.7%) i didakticke primjere osobne izrade za uvjezbavanje pojedi-
nih tehnickih elemenata (60.5%) i vjezbe za razvoj glazbene memorije (58.4%). Iz
odgovora nastavnika vidljivo je kako u aktivnostima dominantno koriste pri-
marne aktivnosti sviranja, ali i druge oblike aktivnosti pa je sukladno tome mo-
guce i analiticki vrednovati razlicite aspekte sviranja. Aktivnosti koje nastavnici
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rijetko ili nikada ne koriste su vjezbe komponiranja (58.2%), sviranja po sluhu
(56.2%), vjezbe za razvoj sluha (43.7%), sviranje preradenih skladbi (npr. songova
iz mjuzikla, tema iz filmova, zabavne glazbe) (41.7%), glazbene igre (33.4%), ¢i-
tanje s lista (31.3%), sviranje djec¢jih pjesama (kod djece mladeg uzrasta) (29.2%)
i sviranje cetveroruc¢no (20.8%). Ve¢im udjelom rijetko koristenih i uvodenjem
nikada koristenih aktivnosti moguce je prosiriti dijapazon aktivnosti u skladu s
teznjom za boljim i kvalitetnijim razvojem vjestine sviranja. McPherson (2005)
navodi kako su bolji izvodaci oni koji od najranije dobi koriste strategije vjezbanja
koje uklju¢uju aktivnosti ¢itanja s lista, sviranja na pamet i sviranja po sluhu.
Upotrebom tih strategija ucenici promisljeno vjezbaju i stjecu sposobnosti bolje
imaginacije, nadzora i kontrole nad vlastitim vjezbanjem. Zbog toga je na ucite-
ljima odgovornost da ove aktivnosti viSe uvrstavaju u nastavu instrumenta.

U sljede¢em dijelu upitnika naglasak je bio na didaktickom aspektu nastave
klavira (tablica 2).

Tablica 2. Deskriptivna statistika za skalu procjene odnosa nastavnika prema planiranju
nastave, realizaciji nastave i ishodima ucenja

Uopcei | Nitise

y Uglavnom
uglavnom| slazem, { potpuno
Cestice se ne niti se ne p py M SD
y y se slazem
slazem | slazem (%)
(%) (%) ’
Prilikom planiranja nastave sluzim se
iskljucivo s notama skladbi koje ¢e ucenici 313 14.6 54.1 3.19 | 1.296
svirati.
P.r1hko.rvn plan}ran]a nastave sluzim se s 167 133 50 338 | 1.084
didaktickom literaturom.
U plan.lvranju gastave koristim se glazbeno- 104 313 583 370 | 1.020
metodic¢kom literaturom.
Sadrzaj i strukturu nastavnog sata
prilagodavam jasno utvrdenim ishodima 8.3 20.8 70.9 3.91 | 0.939
ucenja.
Sadrzaj i strukturu nastavnog sata
prilagodavam kompetencijama koje Zelim 2.1 4.2 93.7 4.15 | 1.148

razviti kod ucenika.

U nastavi klavira potrebno je povezivanje
sadrzaja s aktualnom glazbom koja je dio 14.6 229 62.5 3.60 | 1.086
svakodnevnog Zivota ucenika.

Moji uéenici imaju utjecaj na izbor nastavnog

. 0 12.5 87.5 4.23 | 0.660
gradiva.

Moji uéenici sudjeluju u kreiranju nastavnog
sata.

8.3 229 68.8 3.77 1 0.831

Moji nastavni sadrzaji su individualizirani,
prilagodeni zahtjevima i potrebama svakog 0 4.2 95.8 4.48 | 0.583
ucenika.
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Na pocetku $kolske godine utvrdujem ishode
ucenja za svakog ucenika kojega pouc¢avam 6.3 10.4 83.3 4.15 | 0.989
svirati, sukladno viziji njihovog napredovanja.

Tijekom pripreme za nastavu s paznjom
pristupam razli¢itim razinama znanja i 2.1 6.3 91.6 4.50 | 0.799
sposobnostima svakog ucenika.

Preko ishoda ucenja prenosim ucenicima

el 6.3 16.7 77 4.04 | 0.944
svoja ocekivanja.

Prema razini ucenickih postignuca

ceTs . P . 4.2 2.1 93.7 4.47 | 0.830
osmisljavam daljnje poucavanje.

Povremeno organiziram razlicite suradnje s
glazbenicima u svrhu oplemenjivanja 10.4 29.2 60.4 3.77 | 1.047
poucavanja.

Dio nastave ostvarujem izvan ucionice (u

kazali$tu, na koncertu i sl). 292 104 60.4 344 | 1367

Koristim razli¢ite nastavne metode u svrhu

razvoja kreativnosti kod ucenika. 0 125 87.5 4.25 | 0.668

Koristim se provjerenim na¢inom, pouc¢avam

. - PR 18.8 41.7 39.5 3.29 | 0.944
kako su mene moji nastavnici poucavali.

Rezultati upitnika ukazuju kako se vise od polovice nastavnika prilikom pla-
niranja nastave klavira uglavnom ili se u potpunosti sluzi iskljuc¢ivo s notama
skladbi koje ¢e ucenici svirati. Polovica ispitanika konzultira didakti¢ku literaturu,
a 58, 3% nastavnika prilikom planiranja nastave upotrebljava metodicku litera-
turu. Najvise srednje vrijednosti odnose se na Cestice koje upucuju na uskladiva-
nje nastave s kompetencijama, a zele se kod ucenika realizirati (M=4.15) te na
individualizaciju nastavnog sadrzaja svakom pojedinom uceniku, sukladno za-
htjevima i potrebama svakog ucenika (M=4.48) i nastavnikovoj viziji njihovog
napredovanja (M=4.15), a temeljem preciznih spoznaja o njihovoj trenutnoj razini
znanja i izvoditeljskih sposobnosti (M=4.50). Visokim su srednjim vrijednostima,
koncentriranim oko procjena uglavnom i potpuno se slazem, nastavnici ukazali
na potrebu i vaznost jasnog utvrdivanja ishoda ucenja. Ovim su procjenama uka-
zali na potrebu preciznog i jasnog definiranja ishoda ucenja i na taj nacin preno-
$enja svojih ocekivanja u svrhu oblikovanja nacina pracenja rada ucenika i vred-
novanja postignuca.

U cetvrtom dijelu upitnika nastavnici su procjenjivali tvrdnje koje se odnose
na vrednovanje postignuca ucenika, ali i na elemente koji utjecu na uspjesnost
nastave, kao $to je nastavno ozracje (tablica 3).
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Tablica 3. Deskriptivna statistika za skalu procjene odnosa nastavnika prema
vrednovanju postignuca u¢enika u nastavi klavira

Uopce i Nitise | Uglavnom
Cestice uglavnom s.lzfzem, i potpvuno M sD
se ne niti se ne | se slazem
slazem (%) |slazem (%) (%)

Ucenike iskljucivo broj¢ano vrednujem. 29.2 37.5 33.3 298 | 1.211
Samostalng utvrdujem elemente pracenja 8.4 20.8 70.8 304 | 0.998
vrednovanja.
Elementﬁl Vrednf)van]a su 1§E1 za sve 271 292 437 321 | 1232
nastavnike klavira u mojoj $koli.
Ucenici su upoznati s kriterijem
vrednovanja u svakom elementu 6.3 14.6 79.1 4.08 | 1.007
ocjenjivanja.
Vrednujem procese rada na skladbama. 2.1 6.3 91.6 4.42 | 0.710
Vrednujem isklju¢ivo zavr$no sviranje 549 208 25 252 | 1.185

naucene skladbe.
Opisno vrednujem ucenike. 229 25 52.1 3.34 | 1.221

Puno pozornosti posvecujem ostvarivanju
ugodnog ozracja na nastavi.

2.1 8.3 89.6 4.47 | 0.747

Ucenici putem anonimnih anketa
procjenjuju svoje zadovoljstvo kvalitetom 66.7 20.8 12.5 1.89 | 1.202
nastave sviranja.

Uspjesan je samo onaj ucenik koji nastupa

. 50 22.9 27.1 2.54 | 1.288
na koncertima.
Us;_)]esag ucenik je samo onaj koji ide na 70.9 18.8 103 194 | 0.987
natjecanja.
Usp]esnos‘tA mo;l}} ucerTllfa na natjecanjima 355 313 332 85 | 1203
pokazatelj je moje uspjesnosti.
Usporedujem postignuca ucenika svojih 271 18.8 541 321 | 1250

kolega s postignu¢ima mojih ucenika.

Slozenost ocjenjivanja ucenika klavira ogleda se u dvojbi ocjenjivanja isklju-
¢ivo umijeca sviranja ili i ulozenog truda (Zlatar, 2015.) Visoki postotak, 91.6%
nastavnika, vrednuje procese rada na skladbama, sto je u skladu sa suvremenim
humaniziranim pedagoskim usmjerenjem unutarnje evaluacije i pokazuje kako
nastavnici kod vrednovanja ukljucuju i estetsko umjetnicke i didakticke aspekte
sviranja. Na pitanje o upoznavanju ucenika s kriterijem vrednovanja u svakom
elementu ocjenjivanja nastavnici visokom srednjom vrijednosti (M=4.08) ukazuju
na transparentnost u nastavi i jasnoj povezanosti izmedu utvrdivanja ishoda uce-
nja s elementima vrednovanja. Zlatar konstatira kako za ocjenjivanje u nastavi
klavira veliku ulogu ima kriteriji pojedinog nastavnika i skole (Zlatar, ibid.). Na-
stavnici su iskazali kako uglavnom samostalno utvrduju elemente pracenja i vred-
novanja (70.8%), $to je sukladno moguc¢nostima individualnog odabira elemenata
ocjenjivanja za svakog ucenika, ali i da uglavnom usporeduju postignuca ucenika
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svojih kolega s postignu¢ima njihovih ucenika (54.1%). Nastavnici se izjasnjavaju
kako uglavnom opisno vrednuju svoje ucenike (52.1%), dio nastavnika (25%)
vrednuje iskljuc¢ivo zavrsno sviranje naucene skladbe. Ipak, polovina nastavnika
uopce ili uglavnom ne vrednuje isklju¢ivo zavr$no sviranje naucene skladbe, §to
ukazuje kako je vrednovanje uklopljeno u pracenje te da se odvija istovremeno s
realizacijom. Puno pozornosti posvecuje se ostvarivanju pozitivne klime na na-
stavi, o ¢emu se slaze i uglavnom slaze 89.6% nastavnika, §to pokazuje kako su
nastavnici klavira svjesni vaznosti uspjesne komunikacije i ostvarivanja ugodnog
nastavnog ozracja.

Vise od polovice nastavnika navodi kako ucenici putem anonimnih anketa
ne procjenjuju svoje zadovoljstvo kvalitetom nastave sviranja (66.7%), Sto ukazuje
na znacajan nedostatak po pitanju povratne informacije o realizaciji nastave i
odredene jednostranosti u komunikaciji.

Polovina nastavnika ne slaze se s tvrdnjom kako je uspje$an samo onaj u¢enik
koji nastupa na koncertima, dok se 27% nastavnika uglavnom i potpuno slaze s
navedenom tvrdnjom. Da uspjesan ucenik nije samo onaj koji ide na natjecanja
misli 70.9%, dok ih 10.3% smatra kako je uspjesan ucenik samo onaj koji ide na
natjecanja.

U posljednjem dijelu upitnika nastavnici su iskazali svoje misljenje prema
odredenim tradicionalnim i inventivnim metodama u radu (tablica 4).

Tablica 4. Deskriptivna statistika za skalu procjene odnosa nastavnika prema pojedinim
metodickim rjeSenjima u nastavi klavira

_— Rijetkoi |Ponekad| Cesto i

Cestice nikada (%)| (%) |uvijek )| M | SP
Nvastfiwm sadrzaj demvogstrlram svirajuci 21 8.3 89.6 442 | 0739
uceniku onako kako Zelim da on svira.
Nvastz.ivm sadrzaj demonstriram pjevajuci 21 63 916 438 | 0795
uceniku.
Nastavni sadrzaj c?emonstrlram prezentirajuci 12.5 374 50.1 354 | 0.988
skladbu putem snimke.
Nastavni sadrZaj zajednicki utvrdujemo 18.7 16.7 64.6 | 3.64 | 1.241
pjevanjem pojedinacnih fraza.
Nastavni sadrzaj zajedni¢ki utvrdujemo 479 25 271 256 | 1382
plesom.
Upucéujem ucenika da se koristi likovnim
izri¢ajem kako bi bolje interpretirao skladbu 60.4 18.8 20.8 229 |1.237
koju svira.
Upucéujem ucenika da neglazbenim
metaforama verbalno opise skladbu koju 20.9 22.9 56.2 3.57 | 1.665
svira.
Upucujem ucenika koriste¢i iskljucivo
stru¢ne izraze kada stvaramo interpretativna 41.7 22.9 35.4 2.82 | 1.248
rjeSenja.
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Zadatke za rad kod kuce upisujem u

. 6.3 12.5 81.2 4.40 | 1.067
biljeznicu.
Za rad kod kuce uceniku osim vjezbanja
zadajem i brojne druge zadatke (slusanje
razli¢itih izvedbi djela, analize i sl., 146 333 521 360 | 1.067

sastavljanje popisa i snimaka skladbi koje su u
skladu s ucenikovim glazbenim
preferencijama).

Najveci broj nastavnika nastavni sadrzaj demonstrira pjevajuci (91.6%) i svi-
rajuci (89.6%), dok polovica nastavnika za prezentaciju nastavnog sadrzaja koristi
i audio snimke. Kod tvrdnji vezanih uz glazbene aktivnosti na nastavi klavira
47.9% nastavnika rijetko ili nikada ne utvrduje nastavni sadrzaj plesom, a 60.4%
nastavnika ne povezuje likovni izri¢aj s glazbenom interpretacijom. Nastavnici
procjenjuju kako dominantno ne upucuju ucenike u koristenje neglazbenih me-
tafora, ali istovremeno navode kako rijetko ili nikada ne upucuju ucenike na ko-
ristenje iskljucivo stru¢nih izraza tijekom stvaranja interpretativnih rjesenja.

Komunikacija izmedu nastavnika i u¢enika odvija se upisivanjem zadataka
za domaci rad, upisivanjem u biljeznicu (81.2%), a dominantno se zadaci odnose
isklju¢ivo na vjezbanje.

Zakljucak

U provedenom istrazivanju nastavnici su iskazali kako primjenjuju niz aktivnosti
u nastavi klavira: sviranje komada, sviranje etida i tehnickih vjezbi, sviranje lje-
stvica, pjevanje uz sviranje, analiziranje elemenata polifonije, analizu glazbe-
no-izrazajnih sastavnica i oblikovnih struktura djela, ¢itanje nove skladbe na satu,
harmonijsko analiziranje djela, kao i upotrebu didaktickih primjera osobne izrade
za uvjezbavanje pojedinih tehnickih elemenata te vjezbe za razvoj glazbene me-
morije. Rezultati pokazuju i kako nastavnici sadrzaje demonstriraju tradicionalno,
sviranjem, a u velikoj mjeri koriste aktivnost pjevanja, te se sluze i audio snim-
kama kao sredstvom za demonstraciju nastavnih sadrzaja. Nastavnici ocjenjuju
kako se postignuca njihovih ucenika, kao i postignuca ucenika ostalih kolega u
istoj skoli, vrednuju na jednak nacin, iako svaki od njih primjenjuje vlastite krite-
rije procjenjivanja ucenika.

U suvremenoj nastavi klavira, koja se svojom strukturom naslanja na tradi-
cionalnu nastavu, posebnu pozornost treba usmjeriti na fleksibilniji pristup oda-
biru sadrzaja, metoda i strategija poucavanja. To znaci kako nastavnici trebaju
koristiti aktivnosti i strategije koje ¢e biti u suglasju sa sposobnostima i preferen-
cijama ucenika. Takvo suglasje moze se realizirati isklju¢ivo ako se poucavanje
temelji na individualno formiranim ishodima uc¢enja kao predlosku za definiranje
zeljenih kompetencija svakog pojedinog ucenika. Nastava u kojoj su sposobnosti
i afiniteti ucenika centralni kriterij za odabir i oblikovanje nastavnih sadrzaja i
metoda je potpuno usmjerena uceniku. S ciljem §to vece optimizacije nastavnog
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procesa usmjerenog uceniku, nastavnik treba formirati potpuno inidvidualizirani
plan napredovanja ucenika. Plan podrazumijeva definiranje ishoda ucenja i im-
plementaciju strategija, koje ¢e omoguciti razvoj zeljenih kompetencija uvazava-
juci karakteristike svakog pojedinog ucenika. Ishodi ucenja uvjetuju izbor sadr-
zaja poucavanja, kao i odabir aktivnosti primjenom kojih ¢e ucenik postici
najoptimalnije rezultate. U odluku o odabiru programa, skladbi, kao i upotrebi
odredenih aktivnosti nastavnik treba ukljuciti i u¢enika te u partnerstvu kreirati
nastavne scenarije. Zajednicki aktivitet oko strukturiranja nastavnih sadrzaja i
aktivnosti omogucava stvaranje individualnog plana ili didaktickog ugovora iz-
medu nastavnika i ucenika koji postaje okosnica za realizaciju nastave. Takvim
strukturiranjem nastave moguce je i drugacije pracenje i vrednovanje ucenika.

Prema provedenom istrazivanju vidljivo je kako nastavnici streme oblikova-
nju humanisticki nastrojene nastave klavira i zbog toga smo misljenja kako biiu
elemente vrednovanja, koji tradicionalno podrazumijevaju isklju¢ivo broj¢ano
ocjenjivanje umjetnicko-estetskih i didaktickih komponenti, trebalo uvrstiti alter-
nativne nacine vrednovanja, poput grafickog pracenja.

Graficko pracenje je sveobuhvatan nacin pracenja i analize ucenickih posti-
gnuca te potpuno individualiziran pristup u vrednovanju u nastavi klavira, jer
prikazuje napredak svakog ucenika prema individualno utvrdenim varijablama
pracenja, kojima ¢e se vrednovati angazman skolske uspjesnosti (Bogunovi¢, 2010),
a ne iskljuc¢ivo rezultati izvodacke uspjesnost (ibid. 48). Takav izrazito analiticki
postupak pracenja razvoja ucenika ima svoje reperkusije i na rad nastavnika. Svaki
nastavnik tijekom procjene svojih ucenika, kroz njihov napredak u odredenom
segmentu razvoja, ima moguc¢nost realnijeg vrednovanja i vlastitih pedagoskih
postupaka i vlastite nastavnicke uspjesnosti.
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dr Tihana Skojo, Mirna Sabljar

Evaluation of Student Achievements in Piano Lessons

Summary

Evaluation in piano lessons involves numerous activities and procedures which determine
the quality and quantity of achieved educational goals. Determining the theoretical basis,
goals, tasks and learning outcomes is a necessary prerequisitefor determining and defin-
ing the evaluation model. Even though grades are the most frequent evaluation method
in the Republic of Croatia, modern, humanistic and competence oriented education,
which is directed towards the development of every individual student, also makes piano
teachers consider different methods for determining the acquired knowledge, abilities,
skills, habits and values. An individualized plan or didactic agreement between the teacher
and the student becomes a backbone for the realization of piano lessons, and evaluating
student achievements.The research was directed towards determining how teachers eval-
uate student achievements in piano lessons, with the objective of synchronising piano
lessons with modern didactic research.From the results we can conclude that piano teach-
ers in individual lessons still predominantly use numerical evaluation, and this grade, as
the result of summative evaluation, is the only feedback to parents and teachers about the
students achievements. The scientific contribution of the research is pointing out the
need to start using alternative approaches which will take into account the involvement
of the student, and not just the learning outcomes. Teachers must also turn to analytical
individual monitoring and tracking achievements for each individual student, based on
predetermined variables. Graphic tracking can be a high quality, comprehensive method
for monitoring and analysing student achievements. We need to promote self-evaluation
for students and teachers.

Key words: piano lessons, evaluation, learning outcomes, individual monitoring, self-
evaluation.



